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Introduzione

Chi apprende una lingua straniera in un contesto scolastico normalmente
acquisisce un modo di parlare stereotipato, infatti, serapara il discorso con
guel |l o di un nativo si nota | dassenza di

queste.

1 progetto di ricerca nasce dall dinte
fraseologia intesa come disciplina e di sfruttare al megliootenzialita della
fraseodidattica, ad oggi in continua evo
delle locuciones che possano contribuire a migliorare le competenze
comunicative del |l 6apprendente stranier o,

Lo scopo principale equello di ideare due proposte didattiche
sul | 8i ns e g lhacoeaspercapperdenti galofoni, con un livello B1
del MCERL (Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguetse
presentanodue metodi di insegnamento differenti e opposti, tradaere
capovolto Flipped Classroomal fine di offrire un supporto di riferimento per
docenti di spagnolo come lingua straniera (ELE). Le suddette proposte didattiche
sono state disegnate e sperimentatestwstentiuniversitari; tuttavia, il disegno
ela struttura permettono di essere applicate ad altre classi di apprendenti.

Nel corso della ricerca, ai fini di raggiungere gli obietgixefissatj sono stati
presi in consideraziordiverse tematichennanzitutto, & nota la difficolta, sia per
[ docentii si a per gl i apprendentii, nel
fraseologiche in una lingua stranief@ertanto, pensare auovi metodi di
insegnamento bagsatsulla promozione di una certa autonomia parte
del | 6 appsubarceazionla enat er i al i di dat,ti ci i a
alternativi ai tradizionali, puoostituireun valido contribut@lla fraseodidattica
La seconda questione riguardéase di interiorizzazione dellecucionesinfatti,
di solito, si registra una maggiore difficolta, per un apprendente straniero, di
incorporarle nelle proprie competenze linguistiche. A tal proposito, nel caso
specifico degl:@ italofoni, nonostante |

lingue molb vicine, le similitudinipossono nascondere delle difficol@uindi
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risulta fondamentale indagasei limiti reali e trovarele strategiedidatticheper
superarli.Infine, ad oggié noto che Internet considerata sia una potentissima

fonte di informazioe cheuno dei migliori metodi di recupero di informazioni

linguistiche sempre in continuo aggiornamento, infatti, € semplice trovare esempi

di uso reale e contestualizzato di qualsiasi tipo di unita frasealdggtanto,

pensare alle attivitdidattiche mediante uso decnologie digitalipud essere una

buona possibilita per creare una raccolta di materialiagiiftialdb i ns egnament o
della fraseologiayolti a facilitarela comprensiond, a8similazione da pratica

nel contesto

Trattanabsi di un corso iniziale ed introduttiyaista la poca diffusione di corsi
specifici sulla fraseologia, | a ricerca |
della fraseologia della fraseodidatticalapprima in Spagna e poi in Italiadie
quelliche sono stati gli studi che hanno gettato le basi a quelli odierni. La struttura
generale della tesi di ricerca € composta da sette capitoli.

Il primo capitoloriportal 6 e v o ldellafraseatogiaa partie dali studi d
Casaregq1950), consideratal capostipite,il qualesi occupadi distinguere le
diverse tipologie di unita fraseologiche, di stabilire le caratterispicineipali e
di costituire una prima classificazione (escludendo delocacionek
SuccessivamenteCoseriu (1966) distingue la técnica libre del discurso e
discurso repetidoe Thun (1978 riconosce lafijacibn come caratteristica
principale delle unita fraseologiche distinguendone due tipi, ineztasternaSi
devea Zuluaga(1980)il riconoscimentadel valore semanticdunzionale delle
unit”™ fraseologiche al f i neHaenhscheebaber e us:
(1982) la distinzione treerbales lexicalizadashabitualizada, aCarneado Moré
e Trista Pérez (1985) il lavoro Esografico sulla fraseologigresente nei
dizionari cubani e la classificazione delle unita fraseologteimendacome punti
di riferimento gli studi di Vinagrov e CasaresRuiz Gurillola classificazione
delle unita fraseologiche dal puntowu$ta cognitivg definite comegruppo che
possiede una propria stabilita sintattica e semantica, a Corpas Ra8®)la
classificazionelelleunitafraseologichén tresfere unadellepiu accettated oggi,

e la definizione di tutte le principali caratteristichestitucionalizaciono

reproducibilidad estabilidad o fijacién, idiomaticidad variacion e Solano



Rodiiguez (2012) la quale,mantnendo la classificazione defieme due sfere
di CorpasPastor proponeun cambiorelativo agli enunciati fraseologici (terza
sfera)

Nonostantesi tratti di unostudiosullafraseologiaspagnolayistol 6 appr occi o
contrastivoprevistonelle propostedidattiche,& necessari@sporrebrevemente
qguali sono statgli studiitaliani. Tra i piu importanti si fa riferimento a Maurizio
Dardano(1987) Tullio De Mauro (1999) Miriam Voghera(2004) Federica
Casade(1995) Raffele Simong1997)e Simonett¥ietri (1985) i quali hanno
stabilito le principali caratteristichecome fissitae significato idiomatico che
definisconouna unita fraseologicaitaliana. Tuttavia, a differenza degli wdi
spagnoli,non é stato possibilestabilire una classificazionegeneralecosicome
u n 0 a d dizntipori¢erminologiacondivisa.

Con il secondo capitolo sntroduce iltema principaleoggetto della ricerca,
lo studiodelle locuciones In primis, si affronta la questioneterminologica,
introdota daCasare$1950),sumodismalocucion A questgoropositoCasares
(1950)ammette una differenzaia per il caratteremetaforico sia per quello
sintagmatico o di combinazionecon altri elementidel discorsofornendole
definizioni per ciascuna unitdraseologichePer quantoriguardala definizione
di locuciéndi Casaresripresa daPenadédVartinez (2012)che ha apportato
alcune modifiche, viene utilizzata ad oggi come riferimento per riassumere |l
concetto principale e le caratteristigh®prie che la distinguono dalle altre unita
fraseologiche. Vil e mol t epl i ci funzi omunciahe svolgg
da cui derivano diverse tipologi locuciones si tiene contosia di quelle
comunie condivisedagli studiospiu importanticomele locucionesnominales
pronominales adjetivalesadverbiales verbales prepositivas conjuntivas
clausaleso proposicionaessiadi quelle che sonostateoggettodi controversie
come le locuciones oracionales di GarciaPage (2006), le locuciones
participiales di Casareq1950), le locucioneselativas marcadoras oratorias,
relativas e adnominalesdi Zuluaga(1980),g u e s t &GansideratataCorpas
Pastore Ruiz Gurillo, locucionesadjetivales, mentreda MorrogénHuerta,come
locucionesverbalese, infine, le locucioneexclamativasdi Melendo.L 6 ul t i ma

parte, prima di addentrarssempredi piu in materiae avvicinarsia | obiditivo



della ricerca, visto il caratteresemanticodelle locuciones & dedicataalle
relazioni semantiche tra locuciones come | 6 a nt oenla rsincimia,
| 61 p e fipommiamla @iponimia, lgpolisemiael 6 o moni mi a.
Come anticipato, la ricerca si propone di creare due proposte didgtgctanto
e statofondamentalelocumentarssugli studiriguardantia nascitafraseodidattica
nel terzocapitolo, cherisale al 1985 con Peter Kihn, e le tre fasi evolutive di
Gonzalez Rey (2012)he sono la <didactica de la fraseologia>,la <didactica
de la fraseologiz, la <fraseodidacticaa ciascuna delle quali associa tre criteri:

documentallinglisticoe didactica

Peril disegnadelleproposte statanecessarila documentazione sultgrategie
proposte da studiosi come Higueras (1997) che afferma che durante
| 6i ns egn astraneti oon a gufficiente limitarsi &essico bensi é
necessario presentare uaita lessicali, SerradillaCastafio(2000) che ritiene
I'insegnamentalelle locucionescome metodo valido per integrare la cultura in
aulg Penadés Martinez (2012), Solano Rodriguez (2007) e Timo{2eusd).

Inoltre, &€ statonecessaricanalizzarel 6 i n s e dellern@ta fraseologiche

all 6idndueeperoe di riferimento per | 0insegn
lingua straniera: iIMarco Comun Europeo de Referendi2002) e il Plan

curricular del InstitutoCervanteg2006).

Per agevolare |l a comprensione, molti st
fraseologichenodificatedainseriren e | | 6 a p p ereenldli Gnemg®@mg nament o
processceé chiamatodesautomatizacioe consistenella modifica creativao di
manipolazione formale e semantica, utile nella fase di riconoscimento, e sulla
spi egazi on anotiaeibnlclieprmmediante ka aflesSione sul referente a
partire dal quale siostruisce il significato dell'unita fraseologica, aiuta durante la
fasedi assimilazione.

Nel quarto capitolo, vengongresentatigli studi relativi alle fasi di
progettazione @i creazione di una attivita didattica, con particolare riferimento
ai metodidelladidattica digitale, alle tecniche di organizzazione delle attivita e
alle risorse tecnologiche piu utilizzate, come la ratesto il carattere ludico e
interattivo delle attivita propostiurante le sperimentaziqsi fa riferimento alla

gamification e alla distinzione trplay e gamee trai seriousgamese le attivita
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ludiche. Inoltre, visto che le proposte didatticheprevedono delle attivita
collaborative, si distingue | 6 a p p r e ncdllaborativa (@ollaborative
Learning daquello cooperatio (CooperativeLearning, spessausatiin modo
intercambiabile concentrandossul primq in quantocomprendela scelta tra
diversetecnichecollaborativecomela discussionelo studiodi caso, li jigsaw, la
piramide, il gioco di ruolo, leevisione tra pari e il modello delle 4Task Team
Time Tecnology utilizzatoperlaprogettazionel i quest 6ul ti me
Riguardoal metododella Flipped Classroomsi illustrano le tecnichee le
caratteristiche principali che hanno portatofiat apov ol gi ment oo del
didattico e ai cambiamentirelativi al tempotrascorsodurantela lezione che
favorisce il protagonismo dell o student e,
valutazionecontinuae al cambio di ruoladei docente degli studenti.
Nel quinto capitolosi presentda primasperimentazionesvoltain aula(a. a.
2020/202}. In concretog stato adottatib modellotradizionaledi insegnamento
che prevedé 6 i nt r eld spiegazionaei contenutiteorici da partedella
docente; tuttavian questocaso,la propostacomprendes n 6 a | t dattivia n z a
cherichieccun comportamento attivo da parte del
della proposta, sono state selezionatedacionesappartenenti alla sferanmtiva
alegria (gioia), sorpresa (sorpresa),ira (rabbia), tristeza (tristezza), miedo
(paua) edisgusto(disgusto) che, per tipologia e contenuto, contribuiscono a
migliorarele competenzéinguistiche durante le diverse fasi di apprendimento.
La sceltae dovutaprincipalmenteal fatto chele emozionitrovanoespression
tutte le lingue e culture, pertanto facilmente comprensibili, anche e spesso
attraverso l'uso di unitdraseologicheche, per la loro intensita, catturano
I'attenzionadell'interlocutore.
In generale, la struttura della proposta didattica, dopo le fasi propedeutiche di
ricerca, pianificazione e documentazione, prevede cinque blocchi di lezioni, che
corrispondono alle emozioni, ad fasbi nt er no
principali: la | fase composta da una parte teorica sullo studio della fraseologia e
delle unita fraseologiche e da una parte pratica; la Il fase presdotadenes
associandol@ immaginicon| 6 i ndi epptesentarlén modo visivo con la

finalitachel 6 appr endent eariconoscere @acommendetleniellh t e
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fase siconcentra sulla comprensione del significato idiomatico, dapprima in
spagnoloe o i in italiano; la IV fase propone
lo scopadi favorirnela comprensioneltre cheastimolarnda curiositae prevede

lo svolgimentod e | | & aotlabarativaaché consisten el | 6 el abumr azi one
contesto adatto allédocucionesassegnate; infine, la V fase comprende lo
svolgimento delleesercitazioni di ripassoc e | | Ofieadea me

Nelld u | tparten@del quinto capitolo, si discutono irisultatiottenuti dalla
partecipazionelegli studentialle attivita in aula,siaindividuali siain gruppo,e
del control group l nol tre, per avere undul terio
percezionalapartedegli studentrelativaa | | 6 a p p rumadistiplinacome n
la fraseologia alle attivita svolte estato proposton questionariali gradimento.

Nel sesto capitolsi sviluppa la progettazione, il disegno e la messa in pratica
della seconda proposta didattiqa.a. 2021/2022)basata sul modello della
Flipped Classroone consistenella parteinnovativadel progettodi ricerca.A
differenza della prima sperimentazionen cui si raccolgonole locuciones
appartenentl camposemantico delle emozioni, in questo caso si analizzano tutte
le locucionegresentneifilm spagnoliritenuteadatteal livello degli apprendenti.

Dopo aver pensato e pianificato i dettagli, si passa alla struttura della proposta
che si compone di diverse fasi: introduzione dei concetti teorici della fraseologia
(inaula),visionedellevideolezionisullalocuciénele suecaratteristich€in casa),
analisi delle locucionesa | | 6 i deitfienr spagnoli,in ordine gradualedi
difficolta (in auld, svolgimentadellaprimaattivitacollaborativacheconsistenel
preparareuna proposta di pubblicazione per la pagimstagramdella rivista
Paremia sullo studio di una locuzione italiana e della secondaattivita
collaborativa,cheorganizzail lavoroin modoinversorispettoalla prima e che
preveddo studioel 0 a ndatre Iocsicionesspagnole.

Come per la prima proposta, anche in questo caso, si dedica una parte del
capitolo alla discussione dei risultati relativi alle due attivita collaborative e alle
esercitazioni su Kahoot usate per verificeré assi mi | azi one dei co
illustrati nellevideo lezioni.

I nfine, | ul ti mo capitol o rldcgioney da | a ¢

A

individuatea | | 0 idmsédeifilm, siaquelleusatan modocorrettosia in modo
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errato, e la creazionadi unapossibileproposta diassegnazionéei livelli per
italofoni.

Per concludereaffrontarel 6 i n s e genmstudiondt uma lingua affine,
come nelcasod e | | 6 ie dedld spagnolo,e un percorsoche, in un primo
momentgouo essereconsideratdfacile, ma che poi, in baseai contenuti,puo
presentaredegli ostacoli. Trattare le unita fraseologiche e, in particolar modo, le
locucionesche presentanatrutturefisse eun caratteradiomatico,puorivelarsi
un percorsaortuosogia dalle prime fasi di progettazignger questo motivo, il
progetto diricerca, nella suafasefinale, vuole essereun valido contributodi
supportocompleto per docentiELE, chevoglionotrattareperla primavoltalo
studiodellafraseologia @ consultarlo comenateriale di approfondimentda

adattareal livello deipropri studenti.
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Capitolo I: La fraseologia: una disciplina

scientificae didattica

Piensa como uhombre sabio, pero comunicate en el lenguaje de la gente.
-William Butler Yeats

In questo capita si illustrano brevemente gli stuslillafraseologiajn Spagna
e in Italig e le principali propostedi classificazionidelle unitafraseologiche piu
importanti L6 o b i etintipale eo quello di avere un quadro generateppur
sintetico,prima di entrare nel vivdel tema principale della ricerca, lecuciones
(Capitolo 11). Inoltre, trattandosi di una ricerca a carattere tradeerstire a
chiarire laterminologia specifica della fraseologia, in forma genenesgono

riassunti i concetti di equivalenza e corrispondenzaa@rindizajes adquisicion
1.1 Un quadro generale

La fraseologia & una disciplina considerata da muitigsijévenin quantoil
suo interessesale alla fine del XX secolo. Tuttavia, jlaventuddella disciplina
entra in contraddizione con il ritrovamento di collezionrefraneselaborati nel
XVI secolo dal Marqués de SantillariRefranes que dizen lagejas tras el fuego,
e di undopera completa in formato manosc
1627,Vocabulario de refranes y frases proverbiales y otras férmulas comunes de
la lengua castellanaAd ogni modo, secondo Penad@srtinez (1999),per
mancanza di lavori teorici a riguardo, il vero sviluppo della disciplina si ebbe piu
tardi.

Il termine fraseologia e stato coniato nel 190%tkrlesBally il quale, nel suo
libro Précis de stylistiquegli attribui la stessa importanza che ad oggi le si da
(Penadés Martinez, 1999) Se s considera | 6origine de
risale al 1928 con il linguista sovietico Polivanov che la considerdo una scienza

linguistica (Penadés Martinez, 1999Successivamente, negli anni Quaranta il
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linguista russo V. V. Vinogradov, seguendo le orme di Bally, divento il massimo
ricercatore della fraseologia nell dantic
disciplina scientifica, e nel 1958 tradusse il manuale di Julio Calsdireduccion

a la linguistica modern1950)(Mufioz Medrano, 2012)

I n quell depoca, quindi, la linguistica
e | 6approfondi mento della fraseologi a. £
anche se sotto derse prospettive, in altri Paesi e in diverse scuole linguistiche.
Secondo Mufioz Medrano (2012), i sovietici, e in particolare Vinogradov,
analizzarono i tratti principali delle unita fraseologiche, in particolare la loro

funzione e la loro origine seguwmtre linee guida:

1 proprieta interne ovvero tutte le peculiarita fonetiche, morfematiche,
sintattiche e lessemiche dei suoi componenti e le relazioni che si
stabiliscono tra loro;

1 ilruolo delle unita fraseologiche nel contesto, le loro funzioni comselas
di parole, la loro valenza sintattica e semantica, le proprieta espressive e
stilistiche e le sue possibilita di variazione;

1 le relazioni con i sottosistemi della lingua, ovvero il sistema del lessico e

il sistema sintattic§Mufioz Medrano, 2012)

Questi presupposti sono stati ripresi e portati avanti in diversi lavori di
fraseologia svolti nei Paesi el | 6 Eur o pe Ccodlentale,mt caillae
fraseologia € ritenuta una disciplina indipendente. In Spagea esempio,
| 6i nteresse per |l a fraseollJoligCagares@asique ne
sviluppo alla fine degli anni Novanta. Autori cori®seriu e Zuluag@Mufioz
Medrano, 2012)si sono focalizzati su diversi studi e sulla realizzazione di opere
mol to I mportant.i che hanno suscitato | 0i
Coseriu nel 1 9 Bulle redaviani tra ke pawote éomiandd ilitesmine
solidaridades léxicas vver o | 6uni one di parole alldir
ter mini B i ncluso semanti cament e nel | 0

cane/abbaiarela parolacane &€ inclusa semanticamente nel verlbbaiare
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Dal | 0 alZulvagachg seguerelg le orendi Casares, nella sua tesi dottdrale

considerde espressioni fisse come una riproduzienéloque

Il riconoscimento della fraseologia come disciplina non fu del tottoediatq
alcunistudiosi la consideravano alla pari della morfologia, lessgale sintassi,

altri la ritenevano parte della lessicolo¢@orpas Pastor G. , 1996, p. 15)

Gli studi sulla fraseologia variano e analizzano diversi aspetti della disciplina,
alcuni si basano sulle caratteristictadtri sulle funzioni e sulle intenzioni del
parl ant e, al tri ancora sull daspetto sema
principali, idiomaticidad recurrencig caracter convencional motivacion e
oscuridad seménticavengono associate alla tipgla; mentre, le funzioni
di pendono sia dalla funzione all éinterno
grazie all dadattamento dei ver bi che po
avverbi che possono modificarsi, del lessico che si puo sostituireasiein cui
tutto cid non avvenga si parla désautomatizacidohe consiste nel desiderio di
enfatizzare o tornare al significato ori
delle tre funzioni del linguaggio (emotiva, appellativa, metalinguisticajipbea
allo schema del 1981 diklabson (mittente, ricevente, contesto, messaggio, canale
e codiceMessina Fajardo L. , 2017)

1. 2 Stato dell 6arte e cl

1.2.1 Julio Casares

Julio Casares (1950¢onsideratal capostpite della fraseologia in Spagna per i
suoi studi mirati a definire le unita fraseologiche, le loro caratteristiche e a stabilire
una prima classificaziongporta avanti teorie che differenzianoléucion che
considera comena combinazionedalla frase proverbial intesa come un'entita
lessicale autonoma che si differenzia did®icioneger il fatto di non funzionare

comeelemento oracionahacomeclausolaprincipaleche harigineneitesti scritti

! Riunisce i metodi di Casares, Coseriu e Bally.
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o orali i refranes consideratirasi mmplete ed indipendenti da significato diretto
o allegoricoche rimandno ad uninsegnament® a u regperienzgSegoviano,
1996)e si distinguono per le rime, per le allitterazioni e per il paralleligiimg,
2000) i timos espressioni utilizzate per un breve periodo di temptestinate a

cadere in disusei dialogismosfrasi fatteche vengone nc or por atde al | 01 |
un testo(Lisciandro, 2008)

1.2.2 Eugenio Gseriu

Nella sua oper&lombre y su lenguajel977), Coseriu sottolinea che il sapere

linguistico si riferisce a sua volta a tre saperi:

1 il saper parlare in generale, ovvero il linguaggio, l'attivita umana specifica,
| 6essere umagarlantec ome esser e

1 il sapere idiomatico, ovvero parlare una lingua, la lingua storica con tutte
le sue regole e il suo sistema specifico;

1 il sapere espressivo, ovvero saper costruire testi, saper parlare una lingua
in una circostanza determinata, saper comunicaedgcgsa a qualcuno
(llind, 2000)

Riguardo agli studi sulla fraseologia, la novita attribuita a Coseriu e la
distinzione traécnica libre del discurse discurso repetidoLa prima riguarda le
unita lessicali, grammaticali e leegole per la modificazione e combinazione
al | 6i ndletaddro |l decondo, invece, include tutto quello che

tradizionalmente & conosciuto comeresionmodismae locucion
Le unita fraseologiche, secondo Coseriu (1977) sono:
fendmenoslinglisticos que permiten el uso <repetido> de algunas formas
lingUisticas fosilizadas en la interaccién verbal, que como <trozos de discurso ya

hecho> son <intoducidos como tales en nuevos discurgliessina Fajardo L. ,
2019)
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| suoi studisi concentrano sulle unita che fanno partedisdurso repetide le

classifica in:

1 textemas;
1 sintagmas estereotipados;

1 perifrasis léxicas.

Per textemasintende tutte le unita simili alleracionescome irefranes i
proverbi, lefrasi metaforiche, le citazioni di autori famosi, i frammenti letterari, le
poesie e le orazioni religiogdind, 2000) Secondo Coserjuo studio di queste
unita riguarda la teoria letteraria e per questo motivo non dovrebbsece incluse
nel dizionario cosi comesdintagmas estereotipadosvvero unita equivalenti ai
sintagmi c o mbi n alpracionjn qudnto tamna paderdal sistedha  u n
sintagmatico. Infine, I@erifrasis Iéxicasono unita equivalenti alle paeoche si
combinanoa | | 6 i nt eracionese domd doramutabili con parole semplici.
Queste unita sono le uniche che Coseriu considera legate alla lessicologia e alla
fraseologia.

1.2.3 Harald Thun

Lo studio di Thun del 1978, riguardante le lingue romearsi concentra sulla
definizione difijacion, caratteristica principale delle unita fraseologiche. A questo
proposito, distingue due tipi dijacion, interna ed esterna. La prima riguarda gl
el ement. i che compongono | Gtoedietelaziohataas e ol o
all "ordine dei costituenti, al l e categ
componenti conla possibilita di inserire togliere o sostituire o applicare
trasformazioni ai componenti. La seconda identifica altre quattro tipologie,
situacional, analitica, pasematicaposiciona] al | 6i nt e sitnagiondle!|l t es't
si riferisce a tutte quelle combinazioni che si utilizzano in situazioni sociali
specifiche, come le formule di saluto o le formule psicosociali. Qaelditica
descrive leu ni t ~ fraseol ogiche wuti Ilpasezdicae per
racchiude tutte quelle unita che vengono utilizzate dal parlante nella

comunicazione. Infine, lposicionalriguarda tutte quelle espressioni che occupano
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una posi zi oniaterfoeinn testo,@er esenapio ke fotmdale di apertura

e chiusura di una lettera.
Riguardo alle unita fraseologiche le classifica in base a:

1 sistema(presentandfijacion interna ed esterna e corrispondono alle
locucioneddi Casares)

1 norma(sono sintagmi liberi, come le collocazigni)

1 habla (ricorrenti nella lingua parlata comeéfranes citas proverbios
etc.)(Lisciandro, 2008)

1.2.4 Alberto Zuluaga

La tesi dottorale di Alberto Zuluaga Ospina, difesa 8elf18 nel | uni ver s
Zubinga (Germania) con il titolmtroduccion al estudio de las expresiones figs
considerata un punto di partenza di tutta la ricerca in campo fraseologico in.Spagna
Secondo Gloria Corpas Past@003) si puo considerare il captipite della

fraseologia moderna spagnola

La classificazione di Zuluagd980)ha lo scopo di mostrare le caratteristiche
della struttura interna e il valore semantico funzionale delle unita fraseologiche al
fine di essere usate alldéinterno del di
colocacionescome parte integrante della frasagib. In base alla loro struttura

classifica le unita fraseologiclie

1 non idiomatichedicho y hechp
1 semidiomatichetira y afloja;

1 idiomatiche:a ojos vistas

Per quanto riguarda, invecel valore semantico funzionale prende in
considerazione le funzioni sintattiche analizzando le possibili combinazioni cosi
come il livello di struttura grammaticale nella quale possono combinarsi. Ne

distingue due gruppi:
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1 lelocucionexhe possonocombanr si con tutti gli al

1 gli enunciati fraseologici che costituiscono enunciati completi.

1.2.5 Haensch et al

A Haensch et al si devedastinzione tra verbaldexicalizadase habitualizadas
le prime sono lecolocacionesche si caratterizzano per la relativa liberta di
combinazione e la presenza di elementi integrangntre le seconde sono
combinazioni fisse di lessermine comprendontutte quelle unita fraseologiche che
sonodiverse dallecolocaciones Queso tipo di classificazion& considerad da
Corpas Pastor debole e non sistenaatoprattutto per quanto riguarde

colocaciones

1.2.6 Carneado Moré e Trista Pérez

Gli studi di Carneado Moré e Trista Pérez risalgono agli anni Ottanta a Cuba
(1983)e sono staprincipalmentenfluenzati dai linguisti sovieticiNello specifico,
Carneado Moré porta avanti uno studio sulla fraseologia nei dizionari cubani e
realizza una classificazione delle unita fraseologiche a palgirenodelli russi
seppur tenendo conto degli studi di Casares. Seguendo il gradotigacion

distingue:

1 le adherenciasunita completamente immotivate del significato unitario
traslaticio che svolgono un ruoloracionat

1 le unidadessi differenziano da quelle anteriori per il carattere motivato;

1 le combinacionesformate da varie parole, tra le quali figura una che
riporta un‘accezione speciale in relazione con tutte le altre;

1 le expresiones fraseolégicadove si includono refranes proverbios

chiché

Dal | adal tTnst& Pévea rmamtiene la classificazione di Casares

concentrandosi nello studio deleeucionedlistinguendone due tipi.
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1 Fraseologismosla cui struttura interna porta un elemento indicatore
riguardo | 6aspetto semanti co 0 | ess
| 6i ndi catore ha unfrasedogigmothctudoroduttea nt i ¢ o
guell e unit”™ che si b a s eomejarabeude un 6 i mm:
pico. Mentre se | 6indicatore  di car atf
formate da parole in disudwacer el paripé da elementi onomatopeici
estar en triee da arcaismi piesjuntillas

1 Fraseologismoxhe non presentano nessun eletoedentificatore ma
sono delle correlaziomiomonimicasli una composizione libera che hanno
un significato metaforico fisso che si deduce in modo parziale dagli
elementi costitutivi, per esempipisarle a alguien los talones y tender la
mano(Carneado & Trista, 1983)

1.2.7 Gloria Corpas Pastor

Nel 1996 venne pubblicato il manuale di fraseologia di Gloria Corpas Pastor,
considerato uno dei piu importanti manuali sullo studio specifico delle unita

fraseologiche,nefual e | 6autrice | e definisce come

Unidades léxicas formadas por mas de dos palabras graficas|...] se caracterizan
por sualta frecuencia de usoy de coaparicién de sus elementigegrantes por

su institucionalizacién entendida en términos de fijaciéry especializacion
semantica por su idiomaticidady variaciones potencialesasi como por el grado

en el cual se dan todos estos aspectos en los distinto§Qipumas Pastor G. , 1996)

Dalla definizione épossibile individuare quali sono le caratteristiche proprie
delle unita fraseologiche secondo Corpas P44%@06). Innanzitutto, per quanto
riguarda la frequenza ne distingue due figicuencia de coaparicigrron la quale
due elementi appaionmsieme;frecuencia de usoovvero quelle espressioni
utilizzate spesso nella comunicazione orale che hanno la possibilita di combinarsi

con espressioni fisgf€orpas Pastor, 1996, p.-2Q).

Le altre caratteristichesi evincono dalle espressioniinstitucionalizacion
A expresiones que se caracterizan por ser institucionalizadasatta di una
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caratteristicaconosciuta anche conreproducibilidad propria delle produzioni
linguistiche dei parlanti, i quali non creano combinazioni originali di parole nel
parlato ma utilizzano combinazioni gia create e riprodotte ripetitivamente
all'interno di un discors@Corpas Pastor, 1996, p. 2&stbilidad o fijacionA
expresiones fijas en determinadas situaciotesaratteristicasecondo la quale
vengono riprodotte nel parlato come combinaziorissa (Zuluaga 1975)
idiomaticidadA expresiones que presentan distintas particularidades sintacticas y
semanticassi riferisce al fatto che le unita fraseologiche hanno un significato
globale che non é deducibile dagnificato degli elementthe le compongono,
tuttavia, € possibile identificare due tipi di significato: denotativo letterale e
idiomatico (Corpas Pastor, 1996, p. 2&jariacion A expresiones que permiten
modificaciones en los elementos constitutivaguaga definisce le varianti come
unita fraseologiche che non presentano differenzggdificato e sono identiche
parzialmente nella struttura e nei suoi compon@tipas Pastor G. , 1996, p.-19
20).

Inoltre, le unita fraseologiche, secondo Corpas Pastor (19996), sono utilizzate da
parlanti in diversi contesti, forme antiche che ci aiutano a descrivere una situazione
o a influire sull bdascoltat onGorpasPastori r oni a,
G. , 1996) si tratta pertanto una sequenza linguistica inclusaesto discorso
come formula che non pud essere interpretata letteralmente ma assume un altro
significato(Ruiz Gurillo, 2018)

In passato, per distinguere le unita fraseologiche, i linguisti utilizzavano i

seguenti dteri base:

elemento oracional u oracion completa;
fijacion en el sistema, en la norma o en el habla;
fragmento de enunciado o enunciado completo;

restriccion combinatoria limitada o total;

A =2 =4 4 =

grado de motivacion semanti¢@orpas 1996: 50).
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Corpas Pastor (1998enendo conto degli studi precedenti e dei criteri utilizzati
per stabilire le classificazionea elaborato l&eoriade las tres esferaPellaprima

e della seconda sfera fanno pddeolocacione® lelocuciones che non formano

enunci at. i compl et ma hanno bisogno di c

del discorso, mentréa terza sfer& composta dagénunciados fraseoldgicahe
costituiscono enunciati indipende(@orpasPastor G. , 2003)

Le colocacionessono sintagmi completamente liberi, generati da regole
grammati cal i e allo stesso tempo dall
componenti defiendole come unita che si caratterizzano proprio per la loro

feenza douso.

También denominaremos colocacién a las combinaciones asi resultantes , es decir,
a las unidades fraseoldgicas formadas por dos unidades Iéxicas en relacion
sintactica, que no constituyen, por si mismas, actos de habla ni enunciados; y que,
delido a su fijacibn en la norma, presentan restricciones de combinacion
establecidas por el uso, generalmente de base semantica: el colocado autbnomo
semanticamente (la base) no sélo determina la eleccion del colocativo, sino que,
ademas, selecciona en éste una acepcion especial, frecuentemente de caracter
abstracto o figurativdCorpas Pastor G. , 1996)

Le locucionessono combinazione di parole che seguono determaneiri
semantici, pragmatici e sintattié?er quanto riguarda classificazione semantica
verte esclusivamente sultecucionesdioméaticaso traslaticiastenendo in conto di
del |l 6i mmagine evocata e del concetto
pragmatica invece,é quella meno utilizzatad questo proposito, lgstudi piu
importanti sono quelli di Hieke (1983) e Lattey (1986) i quali dividono le

locucionessecondo:

Tenfasi che r i culllde maladiehtd i ndi vi duo,
1 mondo circostanterse al garetg
1 interazione tra individuilevarse a alguien al huerto

1 interazione tra individui e mondppnerne el mundo por montera
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I n base al ri sultato dell d6azione sul mi t

ogni gruppo assume ugannotazione positiva, negativa o neutra.

Infine, per quanto riguarda la classificaziaméase dh categoria grammaticale

i criteri adottatisond a f unzi one che sv cistghdiste e | 6equ

La terza ed ultima sfera riguarda ghunciass fraseoldgicasSi tratta di
enunciati completi che si distinguono per la loro caratteristica di costituire dei veri
e propriactos de habldllina, 2000) Gli enunciados fraseoldgicas suddividono
in paremiase formulas rutharias Le prime si distinguono per il significato
referenciale le seconde per il significato di tigmcial expresivoo discursivo
(Corspas Pastot996133).A questo proposito si riporta la recente definizione di

paremia secondo lla Sevilla Mufioz (2008)a quale ladefinisce come:

aguella unidad funcional memorizada en competencia y que se caracteriza por los
rasgos siguientes: brevedad, caracter sentencioso, antigiiedad, unidad cerrada y
engastamientqMessina Fajardo L. , 2019)

A differenza deglenunciados fraseolégicpe unita della prima e seconda sfera,
per definizione, non possono costituaictos de hablan quanto non sono enunciati
indipendenti. Tuttavia, possono fare parte di enunciaticosétuisconoactos de
habla Per quanto riguarda le unita fraseologiche che fanno parte della seconda
sfera, Strassler (1982) considera ,clmelle locuciones idiomatias el acto
ilocutorio consiste in una valutazione della struttura sociale dei partdicipalla
comuni cazi adogerlocmerint rientleés 0 c oaoresegledizensi e me
d o v u tuélizza di Quigsta gerarchia, cosi come la reazione padetecipanti
(Corpas Pastor, 1996, p. 227)

Per stabilire la classificazione della terza sfera, Corpas Pastor riprende lo studio
di Pierre Arnaud (1991) qualestabiliscecinque criteri che permettonibescludere

guelli che lui chiamaroverbes refranes
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1. lexicalizacion 2. autonomia semantice8. autonomia textual4. valor de

verdadgeneral 5. caracter anénimo

| primi tre definiscono Igparemia mentre gli altri due generano sottotipi:

9 enunciati di valore specifico che non possiedono valorevetita

indipendentemente dalla situazione;

f ctascar atterizzat.

da

unodor i

tramandati oralmente da personaggi reali o fittizi;

1 refranesla cui origine € sconosciuta.

Con le scansioni 1 e 2 si presenta sslficazione proposta da Corpas Pastor

FRASBOLOCHA

[. COLOGACIONFS

1. V + S (sujcto): corver un rumor, declararse un incendio,

2.V 1 (prep. +) S (objeto): asestar un golpe, ponet en funcionamiento,
3. AQjJS + S: momento crucial, visita reldmpago.

4.S + prep. + St banco de peces.

5.V + Adv.: negar rotundamente.

6. Adj. + Adv.: opuesto diametralmente.

1I. T.ocucionNes

1. Loc. nominales: mosquita muerta, pasio de lagrimas, el qué dirdn.

2. Loc. adjetivas: corriente y moliente, mas papista que el Papa, de rom-
peyrasga.

3. Loc. adverbiales: gota a gota, de tapadillo, a raudales.

4. Loc. verbales: llevar y traer, nadur y guardar la ropa, meterse en
cumisa de once varas.

5. Loc. prepositivas: gracias a, en lugar de.

6. Loc. conjuntivas: antes bhlen, como si.

7. Loc. clausales: salirle a alguien el tiro por la culata, como quien oye
lover.

II1. ENUNCIADOS FRASZOLOGICOS

1. Enunciados dc valor especifico: Las paredes oyen; Ahi le
duele. .
Paremias 2. Citas: £l hombre es wn lobo para el hombre.
3- Refeanes: Por lu boca muere el pez; Un dia es un dia.

Scansione 1. Colocaciones e locuciones (Corpas Pastor, 1996: 270)
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Formulas 1, Férm. de apertura y cicrrc: (Oué
discursivas hay?; Hasta luego.
2. Férm. do trunsicion: 4 eso voy.

1. Férm, expresivas

- de disculpa: Lo sientn.

- de consentimiento: Ya lo creo.

- de recusacion: Ni hablar.

- de agradecimiento: Dios se lo pa-
gue.

- de descar suerte: Y usted que lo vea.

- de solidaridad: Qué se le va a ha-
cer.

- de insolidaridad: ;4 mi, plin!

Formulas
rutinarias

2. Férm. comisivas: (de promcsa y
amenuzu): Ya te apaiiaré.
Férmulas

psico-socialcs 3. Form. directivas:
L - de exhortacién: Largo de agni.
- de informacién: Ti dirds.
- de dnimo: No es para tanto.

4, Férm. asertivas:
_ de aseveracion: Por inis muertos.
- emocionales: No fe digo.

5, Férm. rituales: L

- de saludo: ¢ Qué es de tu vida’

- dc despedida: Le saluda atenta-
mente.

6. Misccldnea: Pelillos a la mar-

Scansione 2. Classificazione Corpas Pastor (1996: 271)

1.2.8 Leonor Ruiz Gurillo

Altro importante e significativo studio fraseologico & quelld_donor Ruiz
Gurillo del 1997. Gia nella sua tesi dottorale aveva elaborato una concezione piu
ampia della fraseologia e una classificazione delle unita fraseologiche dal punto di
vista cognitivo definendole come gruppo di valore che ha una propria tatabili
sintattica e semanticd.a studiosainsiste sullafijacién e idiomaticidad come
caratteristiche principaldelle unita fraseologicheche unidades prototipicas

elaborando la sua classificazione in base ai diversi livelli linguistici:

ffoneticofonologim;
f'morfologico;

1 sintattico;
{'semantico;

fpragmaticdRuiz Guirillo L. , 1997)

La sua classificazione includedategoriedi sintagmi nominali fraseologici che

non presentano alcun gradofighcion e a volteidiomaticidad di sintagmi verbali
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fraseologici che possono essere considamtilades prototipicaperché sono
dotate delle caratteristiche fijacion e idiomaticidad di sintagmi prepositivi

Le suddette categorie possono provenireimta lingua anticaquindi possono
ri sultare sconosdailingtaggi spdcificd (medra, enariie nt e ;
culinario o riferito al gioco); da lingue arcaiche della stessa lingugataa altre
lingue storiche per esempio il latinda realizzazioni virtualiga giochi fonici.

Prima di concludere, occorspecificarecheancheRuiz Gurillo non include le
colocacionesaal | 6i nterno dell a sua cl|l asuwiiaf i cazi o

fraseologiche che equivalgono ad un solo sintagma.

1.2.9 Maria Angeles Solano Rodriguez

Maria Angeles Solano Rodriguez (2Q12pnsiderando tutte le proposte di
classificazione sulle unita fraseologiche, afferma che quell€adpas Pastor
(1996) per quanto riguarda leolocaciones lelocuciones sfere uno e due la
piu adeguata; mentre, per quanto riguarda la terzaafferana che&eomprende una
serie di elementi molto diversi tra loro, come le paremiefértaulas rutinarias
chesotto quest'ultimo termine sono compresita fraseologichehe non possono
essere classificate comatinarias, e che sotto la denominazione dérmulas
psicosocialesi trovano sei diversi tipi dinita fraseologiche che presentano dei

limiti per i qualinon possono essere classificati in questo modo.
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1.3 La fraseologia in Italia

Gli studi sulla fraseologia italiana non hanno avuto lo stesso sviluppo di quelli
spagnol;j infatti, non si € ancora arrivati ad una classificazione generale delle unita
frased ogi che e, di conseguenza, all 6adozi ol

comune.

In generale, in italiano, il termine fraseologia indica fenomeni del linguaggio
come la combinazione libera di parolee denominazioni pit frequenti sonaita
polirematicain lessicografia edspressione idiomaticanita lessicale superiore
lessema comples$o morfologia. Mentre in altri contesti si possono trovare altri
termini comecollocaziongidiom, verbo sintagmaticeespressione fissaomposto

fissq compostadiomaticq proverbi,detti, frase fatta

| collaboratori del progettbessiceGrammatica della Lingua Italian@_GLI)
per frase idiomatica intendorotte quellefrasi che comportano una o piu forme
nominali, aggettivali o avverbiali fisse e cioe invaiieo, comunque, commutabili
con un numero molto limitato di altri elementi di valore equivaldiiika &
Martinelli, 1985, p. 32Q)

Il termine diespressione idiomatica inteso come espressione o frase fissa,
come afferma Elia (1982)he comprendérasi sempliciche presentano stture
tali da considerée idiomatiche cosi come definite daalvi (200 che le considera
frasi fisseil cui significato € metaforic@ nonsi puo dedurre dal significato dei
singoli componenti mentre, considerale formule fisseun sottogruppo delle

espressioni idiomatiche.

Casadei indica due criteri fondamentali per comprendere il concetto di

espressione idiomatica:

2 Dopo una consultazione dei grandi dizionari italiani monolingui come il GRADIT o TRECCANI
si evince che non esiste un concetto vero e proprio di fraseologia.
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7 la concezione ampia cheonsi dera espressione I di
lessicale fissa appartenente al discosetutodi una comunita linguistica
senza tenere in considerazione aspetti di trasparenza semantica né di valori
pragmaticediscorsivi;

1 la concezione ristretta che cons@earspressioni idiomatiche quelle che

hanno un significato non composizionale, di@Sasadei, 1995, p. 355)

De Mauro e Vogherél996)si sono concentrati sulla differenza tra un lessema
compl esso e uno0 e shesiddiguononper il sighificatmaon i ¢ a
composizionale. Gli autori ritengono sia importante tenere in considerazione |l
contesto situazionale, per esemf@mpo Iberochenon indica solamente il lasso
di tempo in cui non si ha nulla da fare ma anche un momento che di dedica alle
attivita ludiche o ricreative, dunque un punto di vista sociolodiitre, £condo
i due studiosiper poter parlare di lessema compteg necessario che preseleti
seguenti caratteristich@mmettere una sola lettura polirematica del significato:
luna di miele possedere un significato non letteralavallo di battaglia possedere
un significato tecnico o specificoonto correntenon per mettere | 6intr
altri sintagmi:opinionepubblicg mant ener e | 6ordine dei suo
botta e rispostanon prevedere la flessionalte sfere pud ammettere al massimo

due parole lessicalietto a casteth (De Mauro & Voghera, 1996)

1.3.1 Studi

Uno dei primi studiosi italiani ad occuparsi dello studio delle espressioni e
Maurizio Dardano. Nel liorcka f or mazi one del |l e delar ol e n
1978 analizza le locuzioni verbali e i composti nominali introducendo un concetto
nuovo: unita lesicali superioriovvero tutte quelle espressioni fisse che possiedono
un significato convenzionaldnoltre, studia e classifica i composti nominali,
espressioni idiomatiche e unita polirematiche o lessemi complessi dividendoli in
composti nominali endemntrici ed esocentri¢Dardano, 1978, p. 188)composti
endocentrici presentano la struttura N+ agg chione biancg la struttura N+di+N
come braccio di ferrg le locuzioni fossili N+a+Ntesta a testee ritiene che

appartengano alle unita lessicali superniciudendo anchéra i composti nominali
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semplici ferro da stiro con struttura N+da+N dusta pagaN+N, unita che

Serianni, al contrario, chiama unita lessicali superiori.

Per quanto riguarda i composti esocensono quelli dotati di un significato

composizionale e un grado di fissazione molto &tmna forchetta

Un altro studio affrontato da Dardano & quello delle unita lessicali superiori
definite come il risultato di un processo morfologico di composg&igon le
seguenti caratteristichestabilita del rapporto significantggnificato e della
sequenza e f(Daelano, 2978 @ 170N\6cordgrario, le polirematiche
hanno un significato grammaticale e testuadléentre, dl punto di vista
composizionalgpresentano una forte agglutinamento dei componenti che perdono

la loro autonomia funzionale e acquisiscono una nuova funzione testuale.

Il primo lessicografo che si occupa in maniera approfondita del trattanesiato d
fraseol ogia all ointerno dei di £1B9®)nar i mo
il quale considera le unita fraseologiche risultati dei processi morfologici che
servono a formare le parole, si tratta di unita lessicali semplici che devono essere
considerate in bloccfl982, p. 14Q)Nel 1993,inL,essi co di frequenza
parlato, introduce il termine di espressioni o locuzioni poliremati@e Mauro,

F., Vedovelli, &Voghera, 1993, p. 9&)efinendole come:

1. parti di enunciato il cui uso si € cristallizzatomeconferenzatampa

2. parti di enunciato il cui significato non puo essere scomposto in quello dei
suoi membrfaccia di bronzo

3. tutte quelle espressioni la cui funzione grammaticale non é deducibile dalla
classe grammaticale cui appartengono le singole parole che la formano,
ma data dal |l 6i n snellamsuraiheu{De$lauwjF., me mb r i
Vedovelli, & Voghera, 1993, p. 95)

AncheMiriam Voghera si occupa dello studio delle unita polirematiche, quelle
combinazioni di parole che vengonep cepi t e dal parl ante co
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lessicale che non presentano le caratteristiche morfologiche delle parole (Voghera
2004: 56)che, adifferenza dei composti sintagmatipresentano

1 elementichenon sono solo morfemi lessicali ma sintagmi e frasi

1 componentchegodono di una certa liberta di movimento.

Ad approfondire l o studio sulle <carat:
idiomatiche italiane &edericaCasadeila quale afferma chiétermine idiomatico
si riferisce, oggi, a quellespressioni convenzionali di una lingua caratterizzate
dal | 6éreauntsignifieato fisso a un significato non composizior{gairoga,
2006) Casadei(1995), inoltre,introduce il termine disaturazione lessicalger
riferisci ad m 6 e s p r ehe sdnioatude lafijacion, in quanto & possibile
riscontrare delle variantA questo proposita;ollega il concetto di convenzionalita

diu n 6 e s p quasdssuoonamnaturale e familiare.

Nella sua analisi, Casadepmofondiscdo studio delle espressioni stereotipate
e deiclichésovvero delle espressioni che riflettono conoscenze e credenze di una
comunita linguistica. A questo gruppo appartengono le collocazioni composte da
N+Agg: tragica scompara e le comparazioni convenzidnabello/a come il sole
(Casadei, 1995, p. 341hnoltre, introduce le polirematiche non composizionali
comevuotare il sacc@ quelle convenzionali e composizionali cogiecca a vento
(Casadei 1995: 341).

Passando alle caratteristiche specifigher;, Casadei Idijacion € cruciale in
guandodistingue le espressioni idiomatiche dalle combinazioni semg@icie
i dentifica quattro tipi di fferenti: fis
fissazione trasformazionale: non e possibile trasformare la struttura della frase;
fissazione delle categorie grammaticali: non si puo cambiare la persona, il tempo
verbale n® i | numer o de gl fissaednedeiecontponent:e | | 6 e s
non si ammettono modifiche né si omettono le parole che compongono

| 6espressione.
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Alla fijacion, aggiunge | idiomaticidad come caratteristica fondamentale
affermando cheu n 6 e sopnree sisdi omatica ~ undespressi
discorso ripetuto di una comunita indipendentemente dalla sua trasparenza
semantica e connotazione pragmatiomunicativa o istituzionalizzata che include
proverbi, modi di dire elichés

In base al graddi idiomaticidad seconddCasadeié possibile classificarle in:

1. espressioni metaforiche e metonimiche di tipo grammaticale;

2. espressioni metaforiche e metonimiche che presentano un nucleo sintattico
chei ndica |l a classe alleentqqual e appart.i

3. espressioni di inferiore grado idiomatico che chiama olistiche;

4. locuzioni grammaticali;

5. espressioni non idiomatiche il cui significato convenzionale non e
predicile ma il significa e trasparente coressere alla disperazione
(Lisciandro, 2008)

AncheSi mone (1997) sostiene chequandd espr es:
fa parte del discorseepetidodi una comunita ovvero il parlante deve conoscere e
ri conoscer eNellotspesifca, B Fosdanoentiedi Linguisticg1995),
studia tre tipi di unita lessicali:

1 parole complesse o polirematiche, combinazioni formate da piu di una
parola cheudnge da lessema unito
0 unita lessicale superiore;
o verbi sintagmatici.
1 collocazioni, sequenze di parole lldafrequenza di uso molto alta,

presentano sintagmi semirigidi o rigidi

Riguardo alle collocazioni, Simone, dassifica sette tipi

1 verbo+nome:fare un passo avanwvvvero collocazioni che esprimono la
creazione o | o65inizio di un processo
A verbo+nomeannullare il matrimonioovvero collocazioni che indicano

rottura o annullamento
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A aggettivo+nomecaffé lungg caffé corto(non breve)

A nome+verbo:la pioggia scroscia ossia quando il verbo indica un
comportamento tipico dell doggetto

A nome+di+nomeun gregge di pecore

A verbo+avverbiosalutare cordialmente

A nome+aggettivosonno profonddgLisciandro, 2008)
Riguardo ai proverbi e iadti che chiamadiomsli divide in:

A idiomscristallizzatj enunciati fissi che formano proverbi, detti, aforismi
ecc;

A sintagma fissi comeolpo di telefongquesto gruppo prende il nome di
locuzioni);

A idiomssituazionalj espressioni create dal parlante non utilizzate a lungo
comeQuando di co fifcaii sosahtvdorzasiitravanel® u
sua forma non lessicalizzata (Simone 1995: 506).

Il progetto LGLI,Lessico Grammatica della Lingua Italian&lia & Martinelli,
1985)si propone come obiettivguellodi indagaresulla descrizione formale delle
strutture sintattiche dell 6italiano dove
membri del progetto LGLI & Simonetta Vietri (198&)duale, irLessico e sintassi
del |l e espressioni i1idiomati chadlistinguetre t i pol c

tipi di unita fraseologiche nella lingua italiana

1.fr asi | i bere che possiedono, undampi a f
2. frasi a verbupportgtuttavia, ®lo in alcuni casi i verbi supporto possono

essere considerati idiomatici, quando il sintagma nominale non ammette

né modificazioni né sostituzioni coressere alla disperazione
3. frasi idiomatiche o fisse, che si caratterizzano p@aihttere rigido a

livello combinatorio e solo in pochi casi ammettono la sostituzidgredri,

1985)
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Lbautrice sostiene che | a |Iingua italia
frasi libere sono dotate di un certo gratiaestrizione dei suoi componenial
punto di vista semantico, alcune espressioni possono agire sia letteralmente sia

metaforicamentéVietri, 1985)
1.4 Sviluppi e ambienti di ricerca attuali

La nascita di ambienti e scualericerca hanno contribuito allo sviluppo dello
studiodella fraseologia comdisciplina. Tra gli eventi piu importantthe hanno
dato iniZo, il primo convegnoa Mannhein (Germania)el 1981, considerato il
primo incontro internazionale sullxaseologia.Nel 1988 nascan Germania
Europhras che sta peEuropean Society of Phraselggssociazione creata con lo
scopo di promuovere lo scambio di ricerche scientifiche riguardo la fraseologia
(Corpas Pastor G. , 2003holtre, sono state istituite delle scuoleridercacome
la scuola francese con il manifesto del 49@cution:entre lexique, syntaxe et
pragmatique. ldentification en corpus, traitement, apprentissaganizzato da tre
i mportant i EcbieNoamale Bup@&ieuteide Rodtenay/Saint Cloud: el
CREDIF Centre de recherche et do®t udéE£Ilplour
Equi pe dbéaccuei l | i) e d UMRsLexicométee eetextes n f or me
politiques (InaLFCNR$ che concentravano i lorstudi sugli aspetti semantici,
morfosintattici e funzionali, sul carattere pragmaitiiecorsivoes ul | 6 appl i cazi
della linguistica dei corpora e processo del linguaggio natleateuola inglese,
nata con la creazione diuralex (European Associatioffor Lexicography nel
1983, cheriuniva studi su diversi ambiti riguardanti le unita fraseologictwe lo
scopo diavvicinare le teorie russe ai fraseologi anglo®niel 1994 fupromosso
anchelo studio contrastivo con della lingua ingleg#ine, la scuola spagnolael
1996 a Madridcon il primo Congreso internacional de Paremiologtzhe,
nonostante il titolo specifico, non presentd solo studi sulla paremiob=giai
racchiudeva anche quelli inerenti alla fraseolognaltre, I 1996 econsiderato
| 6anno di I mportant.i pubblicazioni Come:
colocacione® | ocuzi oni a | MoXBiblograé |a prima pdrgeldells or p u s

tesi dottorale di Ruiz Gurillo che tratta la parte teorica della diseipiimentre la
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seconda parte riguarda | 6as poeucidnes si nt a
adverbialesn un corpus oralda monografia dGerd Wotjak sulla fraseologia e la

fraseografia la tesi dottorale di Blasco Mateo sulla relazione tra sintassi e
frasedogia; lo studio diPenadéslartinez, riguardante le relazioni paradigmatiche

con particolare riferi menmanuakdi Capassi noni n
Pastor sulla fraseologia, fraseografia e traduzione delle unita fraseologiche in

spagnolo e in #le lingue europegCorpas Pastor G. , 2003)

Riguardoai limiti della discipling in Ruiz Gurillo (1997), le unitiraseologiche
vengono suddige in due gruppile combinazioni di parole che presentano una
certa stabilitjd Concepcion amplipe le combinazioni fisse di almeno due parole
che hanno | a funzione di parte integran
sostantivo, aggettivo, avverbio, preposizio@erfcepcion restringida Inoltre, la
scuola di Praga ha creatanbdello dicentroe periferia considerataleterminante
per stabilire i criteri di inclusione delle unita fraseologicbiee separa i
fraseologismos fijosidiomaticogcentrg, da quelliche presentano sondfimcion
(periferia) (Corpas Pastor G. , 2003)

1.5 Studi psicolinguistici

Anche i piu recenti studi di psicolinguisticasottolineanol 6i nt er es s e (
apprenderela fraseologia mediante la formulazione di ipotesi che aiutano a
pr omuo vV e razioné &lamprensiohe delle unita fraseologiche durante il
processo di apprendimento. Le quattro ipotesi sahom list hypothesidpotizza
una lista delle unita fraseologiche idiomatiche, con un significato letterale e uno
idiomatico, che i parlanimmagazzinano autonomameyge Ssi inseriscono i primi
studi di Bobrow e Bell (1973) sul riconoscimento delle unita fraseologiche al di
fuori dal contestprepresentacion léxigadifesa da Swinney e Cutler (197@he
non richiede un procedimento specjaecesodirecto di Gibbs e Gonzalez (1985)
e Miller e Gibbs (1987)che hanno provato che il grado dijacion e
istitucionalizaciond i undunit”®™ fraseologica facilidt:

nel contestp configuracion clave di Caccia e Tabossi (188 che include
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[06i nt er pr et ada pane delpadante # quale € i conosce l 6un
fraseologica a partire da una configurazione concreta di ele(@anpas Pastor G.
, 2003)

1.6 Lessicografia

fiEs lo que meucedid con el diccionario de la lengua. Nunca lo vi como un libro de
estudio gordo y sabio sino como un juguete para toda lavida
-Gabriel Garcia Marquez

La lessicografia ispanitaliana si & sviluppata nel secolo XVI e nei primi anni
del XVII con le pubblicazioni delle opere lessicografiche di Las Casas nel 1570,
Vittori nel 1609 e Franciosini nel 1620.
maggior successo e che ha influito significativamente nei dizionari bilingui

spagnoleitaliano dei secolXVIII e XIX (Segoviano, 1996)

La funzione principale del lessico e quella di dare una struttura precisa al
pensiero in quanto mezzo dell i ntercomur

A

dimostrato | 6 i mp o r t adidatteca del dessica in quanto contribuisce

notevol mente all dapprendi mento dell a | i
seguenti:
finsegnamento con norme e modi adeguat
del linguaggio;
1 insegnamento focalizzagpr i nci pal mente sull dappren

modi di apprendimento e le sue necessita,;
T far s3 che | dapprendi mento sia signif
T formare | 6apprendente in modo tale d
maniera autonoma attraverso un numero limitatardia che possono

comparire in una lezionegoviano, 1996)
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1.6.1 Fraseologia presente nei dizionari

1.6.1.1 Dizionario lingiisticecultural

Il collegamento della fraseologia e cultura, ha portato alcuni siudid
Il nvestigar e su guel l e che sono | e or i
fraseologiche a eventi culturali, sociali, eéc.questo propositoppere comal
dizionariolingiistico-cultural si propone di indagare quei fenomeni linguistici che
riguardanola lingua di una societa con le peculiarita mentali e ideologiche dei
parlanti ovvero collega il linguaggio con realta fisiche, culturali e sociali come
credenze, riti e tradizioniNonostante la relazione tra visione del mondo e
linguaggio sia recente, ldacerche a riguardo iniziarono nel XIX secolo con
Humboldt e seguirono nel XX secolo con ricercatori americani come Boar, Sapir e
Whorf (Luque Nadal L. , 2011)

L6insieme degl.i schemi che Pprawreunade | 0i

immagine piu chiara del concetto di cultdra le definizioni piu recenti @iu
significativeemerge che dipende dal modo di dire e fare delle persone in relazione
con il contesto esterdpche si tratta di un modello che comprende le dasi
comportamento umano e viene trasmesso da genefatiemefinizioni moderne

di cultura coincidono con quella di Ortega y Gasset il goalaffermatahe:

mientras que las creencias nos sostienen, somos nosotros quienes tenemos que
sostener das ideas. Una cultura es un conjunto de creencias sobre lo que es el
mundo y como se las ha de haber uno con él. Es decir, las creencias dicen a qué

atenerse en la vida y, por ello, son un suelo firme en el que apoyarse.

3[ € lLa cultura es lo que la gente tiene que aprender a diferencia de su herencia bioldgica y
consiste en el producto final de un proceso de
forma de las cosas que las personas tienen en mente, sus modelosrp#ia pelacionar e

interpretar (Goodenough, 1964: 36).

4 Cultura se entiende como referido al modelo total de comportamiento humano aprendido que se
transmite de generacién en generac{®alzmann 1998).

38

g

fal)



Per | 6el abor azolingiisticoalltural® necedsario tenen Gmta
di alcuni aspetti importanti che secondo Luque Durén (2007) sono:

1 la fraseologia como expresion de las imagenes y simbolos que organizan
el universo nocional de los hablantes;

71 la paremiologia como expresionedos juicios de valor (juicios y
prejuicios), o lo que lo mismo, de los sistemas de valores colectivos;

1 las comparaciones proverbiales como sistema inmediato de referencia y
asociacion entre los realia;

1 las entidades naturales, generales y particulares, capaces de convertirse
en simbolos y referentes de cualidades y valores;

1 los elementos culturales en forma de personajes, eventos, etc., que son
fuente de alusiones; las palabras culturales, palabras dvia cultura
y la ideologia en diferentes idiomas;

1 las colocaciones y combinaciones léxicas especiales que reflejan valores

linguisticaideolbgicos particulares de cada sociedad, etc.

Le metafore linguistiche creano dei modetiqdelos metaféricdshefacilitano

la comparazione delle strutture metaforiche tra lingue diverse.

1.6.1.2 Fraseologia e dizionari bilingui

Quando si affronta e si utilizza un approccio contrastivo, in fraseologia, €
inevitabile parlare di equivalenza e corrispondeizproprioQuiroga (2004) che
stabilisce una distinzi@n per corrispondenza intende la simmetria stabilita tra due
unita che coincidono dal punto di vista strettamente linguistmo la nozione di
equivalenza, invece, si riferisce alla dimensione pragmatica @ adniesto ben
determinato. Tuttavia, si puo dire che le corrispondenze non sempre coincidono con

le equivalenze.

A sua volta identificdre tipi di equivalenzatotalequando | 6uni t”™ fr a

dell a | ingua di ori gi ne lostessa sigsifipatonld e al | 6

stessa struttura e la stessa carica pragaygberziale quando gli equivalenti
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presentano un aspetto affine sia ad una base metaforica sia alla struttura formale

infine, nulla quando non si riesce a determinare alcuna corrispondenza nella L2.

Esiste un altro tipo di equivalenza, chiamapgarenteche raggrupa le unita
fraseologiche che presentano una forma identica ma differiscono semanticamente.
L 6 e q ui appdrentgpudaessere definita anclf@so amicq ovvero undun
che, nel caso di due lingue differenti, presenta la stessa struttura e lo stesso

significato denotativo, ma ha un significato figurato diverso.
1.7 Didattica d una L2:adquisicione aprendizaje

Durante uno studio di una lingua diversa dalla lingua madre e fondamentale fare
una distinzione traprocessi dacquisizione @i apprendimentd_a distinzione tra
adquisiciébn e aprendizajefu coniata per la prima volta da Stephen Krashen,
linguista che si dedico allo studio di acquisizione delle lingue strapigr&ndo
sulla differenza tra incosciente e cosciente. Il parlatitana lingua saniera,in
maniera incoscienfesa sia che la nuova lingua serve per riferirsi a oggetti,
situazioni, relazioni, concetthediante utilizzo dei sostantigsiache puo riferirsi a
stati, azioni mediante il verbo. Tuttavi@, maniera coscientsa anche cheer
apprendere una lingua bisogna conoscere il signifiedéoregolegrammaticali
(Baralo, 1996)

Il processo di apprendimento, nel dettaglio si puo strutturare in tre fasi: fase
cognitiva durante la quale lo studente apprende attraverso le varie strategie
didattiche proposte dall'insegnanfase associativa nella quale lo studenitea
volta familiarizzato con i termini € in grado di formulare e impiegare tutto cio che
ha appreso in mani@ automaticain questa fase lo studente sara in grado di
utilizzare la linguaseppurcommettendo degli errqrfase di autonomia in cui lo
studenteraggiungeuna conoscenza dei contenuti della lingua straniera che si

avvicina ai nativiMartinez Rebollo, 2014)
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|l Capitolo: Le locuciones

Pioggia e sole cambiano
La faccia alle persone
Fanno il diavolo a quattronel cuore
E passano e tornano
E non | a smettono n
(Francesco De Gregori, 2001)

2.1 Locuciones o0 modismos: una questione
terminologica

In passato, ldocucioné stata associata al termimedismo,insieme afrase
hecha o expresion fij@uiz Gurillo L. , 2018)LaReal Academia EspafiolRAE),

forniscedue definizioni; pertanto, ihodismce inteso come:

1. m. expresion fija, privativa de una lengua, cuyo significado no se deduce de las

palabras que la forman; p. €j., a troche y moche.

2. m.idiotismo( K gi ro O expresi-n gue nNO se ajust e

€j., a 0jos vistas.

Mentre undocuciénviene definita come:

1. f. Acto de hablar.
2. f. Modo de hablar.

3. f. Gram. Grupo de palabras qdancionan como una sola pieza Iéxica con un

sentido unitario y cierto grado de fijacion formal.

4. f. Gram. Combinacion fija de varios vocablos que funciona como una

determinada clase de palabras.

Anche Casares (1950) fa coincidere la definizionenddismocon quello di
idiomatismo,cioé un modo di parlare contro le regole ordinarie della grammatica

proprie di una lingua, e per questo che le considera definizioni interscambiabili e
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sinonime. AimodsmosCasare3attribuisce diverse caratteristiche che commenta e
discute:

1 anomalia grammaticale come per esengjoes juntillasa ojos vistas

7 impossibilita di tradurle in altre lingue, tuttavia, in alcuni casi & possibile
avere il corrispondente, pesempio, in italiandevantar (o empinaj el
codoequivale adilzare il gomito

1 tropologia cioe il valore metaforico o figurato che, anche in questo caso,
discute perché esistomnodismosche possono essere usati anche come
frasi normali con il significat reale, per esempiechar lefia al fuege
llueve sobre mojado

1 inalterabilitd ovvero nemodismosion si possono alterare gli elementi e

nemmeno la relazione sintattica tra di I@vontoro del Arco E. T., 2006)

Per quanto riguarda lecucioneda situazione risulta essere piu favorevole allo
studio. In generale, Casar@d®950), non considera lecucionescomemodismos
nonostante ci siano molte analogie, per ragioni semantiche e per il carattere
sintagmatico o di combinazione con altri elementi del discorso. Al contrario, il
modismo svolge la sua funzione solo secollat o al | 6i nterno di u
preciso, per esempidortas y pan pintadahe, al contrario, se al di fuori del

contesto non ha alcun significato.

I n entrambi i casi , nel | a comunicazi o
prefabbricate (olenguaje prefabicado). Due elementi che Casares (1950)
considera fondamental. che influiscono
comunicazione sono il soggetto e il contesto esterno. A distinguere le due
denominazioni sono due caratteristiche&dpontaneidad di efectos cuantitativos
che dotano | 6espressione di una maggi or

modismosa differenza dellécucionesnon appropriati alla lingua scritta.

5 fiEl vocablo modismo no corresponde a digaira lingliistica circunscrita y, por tanto, definible

[...]; desde la época de Nebrija hasta mediado el siglo XVIII, ningin gramatico espafiol hubiera
sentido | a necesidad de una denominaci-n especi e
(Montoro del Arco E. T., 2006)
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2.2 Locuciones

Per lenguaje prefabricadai intendetrozos de otros cuadroswero blocchi
linguistici. A questo proposito, Cowie (1988) distingue due tipi di costruzioni: le
expresiones especializadas pragmaticamertigi significati sono un riflesso della
forma nella quale funzionano nel discors@xpresiones especializadas
semanticamenteche sviluppano un significato referenziale pit 0 meno unitario e
costituiscono blocchi lessicali comparabili a sostantivi, aggettivi, avverbi, verbi ecc.

ecc. C proprio alldéinterno ddcucignesest 6ul t i

Casares considera unacucion come unaoracion di senso compiuto,
sostenendo chieuena parte de las estructuras que hemos intentado clasificar no
podrian llamarse locuciones, puesto que entre ellas abundan las que forman una
oraciéon come Pies para que os quieroAllo stesso modo, alcunecuciones
possono svolgere il compito draciones subordinadas en la oracion compuesta,

tanto las de caracter adverbial como las de indole adjetiva

La denominazione, ad oggi, piu conosciuta &€ quellalicion che Casares

definisce come una:

Afcombinaci -n estable de dos o0 m8s t ®r mi nos
y cuyo sentido unitario consabftloo se justifica, sin mas, como una suma del

significado nor maCasadesl]. |1858) component es o

Penadés Martinez (2012) afferma che la definizionledliciondi Casares é
stata elaborata seguendo tre criteri: formale, sintattico e semantico. Il primo si
riferisce eombindoids estalden suaotor ron presenta variazioni
formali proprie delle parole. Il secondo, il criterio sintattico, Si percepisc
dall'espressione l&cucion funciona come elemento oraciaonbdfine, I'ultimo
criterio semantico indica che lacucion nonostante sia formata da un insieme di
parole, ha un significato unico che non dipende dalla somma dei significati dei

singoli conponenti.

6 Perconsabidacsi intende che & comprensibile alla comunita linguig@sgoviano, 1996)
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Tuttavia, Penadés Marting2012) alla suddetta definizione suggerisce alcune
modifiche. Pertanto, propone di sostituire I'aggettiestable riferito a
combinazione, cofija (da qui il termindijacidn); términosconpalabrase, infine,
propone di eliminaredlos o masin quanto il verbocombinar sottintende una
pluralita di cose. Inoltre, la fragpie funciona como elemento oracigregcondo
Penadés Martinez (2012), dovrebbe essere trasformagaeinfuncionacome
elemento de la oracignin questo modo non & necessario creare una tipologia
specifica, come per esempio petdeuciones clausaledi Corpas Pastor (1996) e
semioracionalesli Garcia Page (2002)feaseologismos propositivali Carneado
Moré (1998) Infine, sostituiscgustificar concorrespondersin masuna sumaon
la suma; del significadocon de los significadgslos componentegon sus
componentesRiunendo i suggerimenti, la definizione, secondo Penadés Martinez,

sarebbe:

iLa | ocunadombmac®rsfija de palabras que funciona como elemento de
la oracidon y cuyo significado no se corresponde con la suma de los significados de

sus ¢ o mp(Penaeléds Martinéz, 2012)

Rispetto alle altre unita fraseologicheldeuciones lecolocacionepresentano
una certa vicinanza. A questo proposito, Corpas Pastor (1996: 90) propone alcune
prove per accertarsi che si tratta di lo@ucione non di una combinazione libera
di parde, quindi di unacolocaciér. Le prove consistono nel sostituire un
componente con il suo sinonimo, iperonimo o iponimo, come per esempio nel caso
di mirame y no me toqueispetto aobsérvame y no me toqtieemettere uno dei
componenti, verificando dkrisultato € grammaticalmente corretto come nel caso
di matar pajaros de un tirbinvece dimatar dos péajaros de un tiracambiare
| 6ordine dei C 0 mp dan lebrd por gattoinvexe didarlgatoc a s o

por liebre; cambi ar e | 6 or diavwengai una tragfodnmazione h e

" Haensch et al. (1982) sottolinea che nella lingua spagnola gli autori tendono a distinguere due tipi
di unita lessicali pluriverbali: i) leolocacionescaratterizzate dalla relativa liberta di combinazione

dei loro elementi costitutivi; ii) le combinami fisse di lessemi, che comprendono tutte quelle unita
fraseologiche che non costituiscocmocacionescioélocucionesitazioni, proverbi, ecc.
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grammaticale come, ad esemppata fue estirada por el borrachavece diel
borracho estird la pata

Pertanto, secondo la studiosa, se con uno di questi cambiamenti (vuoi per
sostituzione, per eliminazione o per trasformazidaeuova espressione risultera
esauriente e grammaticalmente possibile, allora si trattera docweionvera e

propria.

2.3 Caratteristiche

2.3.1 Idiomaticidad

Se prendiamo in considerazioneléeucion romperse la cabezasi possono
dedurre duetipid si gni ficato, uno | etterale Asubi
figurato "pensare molto a qualcogiendizabal de la Cruz & Sastre Ruano, 2017)
Questoultimo significato spiega wuna del
locuciones idioraticidad Come afferma GarciBage (2008: 37), si tratta di una
caratteristica fondamentale per llecucionesin quanto le unita fraseologiche
idiomatiche raramente presentano un grado di trasparenza, nonostante in alcuni casi

siano motwate o permettano di stabilire associazioni tra i loro componenti.

pY

Tuttavia, come accennato, in alcuni casi € possibile dedurre un significato
letterale; pertanto, nelllcucionesé possibile riscontrare due tipi di significato:
denotativo e connotativdl. primo corrisponde al significato letterale comesano
y salvo Il secondo, invece, non si pud dedurre a partire dai costituenti in quanto si
tratta di un significato metaforico che |
inserirsi comea o0jos vistas Secondo Corpas Pastor (1996), alclowiciones
hanno un sigificato traslaticio parcial che consiste nella connotazione idiomatica
di un sol o el ement o dcestalud uidnintalire, ihveca,s e ol o0 g i
e possibile trovare riferimenti storici, aspetti culturali, sociali, aneddoti aiare

los perras con longaniza
Per quanto riguarda nello specifico la connotazione, esistono diverse tipologie.

1 Estilistica si tratta di locuciones appartenenti a differenti registri
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linguistici, dallo stile colto con connotazioni poetiche, letterarie fino a
connotaziai volgari.

1 Geograficd sociat si sottolineano le differenze diatopiche, diastratiche e
diafasiche esistenti tra varianti dialettali della stessa lingua.

1 Histdricoi cultural: locucionesrelazionate a eventi storici conpor la
puerta grande

1 Expresivalocuwcionesc he ri fl ettono | o Psssamd o do6an
essere positive, negative e neutiener buenasespaldas romperle a

alguien las narices

Secondo Garci®age (2008), iliomaticidad puo essere forte o debole. Una
locucion & fortemente idiomata quando presenta un alto grado di opacita
semantica o quando non € possibile risalire al@ivaciéon mentre, € debole
quando il significato figurato & semitrasparente o altamente motivato. Di
guestoultimo tipo f andomatideatratieequali quelle ost r uz
composte da un elemento che possiede un senso letterale e uno figurato, come per
esempiorecibir con los brazos abiertpscomparativi fraseologici comrejo como
un tomatee le costruzioni con sintagmi quantitathe saber ni jta (GarciaPage
Sanchez, 2008)Tuttavia, € possibile che uno dei significati dédlaucionabbia
una doppiadiomaticidad e quindi polisemica, debole e forte, come ad esempio

ojos cerradogGarciaPage Sanchez, 2008)

2.3.2 Pluriverbalidad

Secondo Trista Pérez (1988),

Todo fraseologismo debe estar integrado por dos 0 mas palabras, una de las cuales,
al menos, debera ser una palabra plena. Esta a su vez, podra ir acompafiada de dos
0 mas palabras auxiliares. Otras veces el fraseologismo podra estar integrado por

dos o magpalabras plenagMontoro del Arco E. T., 2006)

Undaltra caratteristica ddotucieesallai t =~ fr :
pluriverbalidad o multilexicalidad.Una locuciorf, per essere definita, tale deve

8 meter a dos péjaros de un tiro.
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essere composta da almeno due parole grafiche. Come accennato, questa
caratteristica riguarda anche le altre tipologie di unita fraseologiche ed e per questo
che possono insorgere dei problemi in relazione all'interfereinatirel strutture

stabili. Infatti, pluriverbali e polilessicali sono anche i composti sintagmatici e
sinaptici comeyuardia civil, colocacionegomelluvia torrencial, verbi di supporto
comedar permisq paremias citas ecc., ecc. e gli stereotipi nomtina i nomi

propri e la terminologia specifica.
2.3.3 Fijacion

Un'altra caratteristica che definisce le unita fraseologiche 8&jaeidén o
estabilidad Per fijacion si intende la conversione di una costruzione libera e
variabile in una costruzione fissinvariabile. Tuttavia, Idijacion non & una
caratteristica del tutto definitiva, infatti esistono numertzseicionesche non
rispettano del tutto questa regola; probabilmente, si tratta di un aspetto proveniente
dalla tradizione orale che ha favoritegti anni la creazione di nuove varianti
(GarciaPage Sanchez, 2008)

Secondo Solano Rodriguez (2012: 120)Jldeucioness ono consi der at e

nucl eo del | a f r as efiatibm@guluaga (1980)rsottblidecadht o gr a «

esistono diversi tipi dfijacion: formal che riguarda I'ordine dei componénie
categorie grammaticafi e linventario dei suoi componentiransformativa
Penadéz Martinez (2012) aggiungdijacion semanticahe si manifesta quando:

le parole cle compongono Ipcuciénnon vengono utilizzate in contesti linguistici
diversi, a causa della loro struttura rigida; se I'immagine creata risulta strana; se la
locucione priva di significato lessicale; se sono presenti elementi metalinguistici
che rendono difficile I'interpretazione letterale (Penadés Martinez 2012: 9). Queste
ultime due tipologie sono strettamente legate alla caratteristicagdatlacionin

guanto ua locucidnpresenta la caratteristica defigcion formalo semantican

modo graduale.

%1n entrar algo por un oido, y salir por el otepossibile posporrevierbi ai loro complementi.
101n mas chulo que un ocHaggettivo maschile puo essere usato al femminilés(chula que un
ochg.
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Alla base della definizione dijacién, come accennato, vi € il concetto generale
che afferma che nellecucionesl significato puo essere piu 0 meno dedotto dagli
elementi che le compongono. A questo proposito, Zuluaga distindpeulgones
idiomatiche, il cui significato €& totalmente opaco cowlisco rayadodalle
locucionessemtidiomatiche, il cui significato oscilla tra significato letterale e
quello idiomatio, comecon las manos vaciae dalle locucionesprive di
significato idiomatico comeale continuoin cui dall'elementocontinuo si puo
dedurre il suo significato global@enadés Martinez, 2012Qlle tipologie
precedenti, bpez Roig (2002), aggiunge quattro tipi €ijacion fraseologica:
morfologica, sintattica, lessicale e semantica. La prima si manifesta quando é
impossibile modificare morfologicamente le unita fraseologiche. La seconda
riguarda I'impossibilita di trasforanle sintatticamente. La terza si riferisce al fatto
che non é possibile sostituire un componente con un altro. Infine, la quarta e legata

alla presenza del significato metaforico, oltre al significato letterale.

2.3.4 Motivacion

Zuluaga (1980: 12434) atribuisce un certo grado dnotivacion che si
manifesta quando il rapporto tra significato letterale e significato figurato &
evidente. Pemotivacionf r aseol ogi ca si i ntende risald.i
una unita fraseologica. In studi recenti, Dmlwiskij e Piirainen (2010: 75)
definiscono la caratteristica delfaotivacionfraseologica come la possibilita di
interpretare l'immagine mentale legata al significato aggiungendwmwiaacion
intertextualc he corri sponde al b e lglacumién,irtesca | 6 as p
come una sorta di macrotesto (Geertz, 1973:14). Un altro tipotiliacioné quella
metalinguistica che consiste nel | egame

iniziale.

2.3.5 Gradacion e variacion

La gradacione lavariacionsono due caratteristiche strettamente correlate alle
precedenti. La prima si riferisce al fatto che, come accennatbjataon e

I'idiomaticidadsi verificano in gradi diversi. Laariacion, invece, stabilisce che le
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lingue sono vincolate allo spazio leempo, alle caratteristiche sociali dei parlanti,
ai contesti e al registro utilizzato. Corpas Pastor (1996) affronta la questione delle

varianti nelle unita fraseologiche individuandone diverse tipologie.

Le varianti lessicali sono nate dalla sostituna lessicale di uno o piu
componenti delldocucion Le varianti strutturali, invece, si differenziano per gli
aspetti morfosintattici e sono associate a cambiamenti nel numero e nell'ordine dei
costituenti, alla presenza della negazione e all'uspreposizioni, articoli e

congiunzioni.

Le varianti foniche, secondo Gard?age (2005), insieme alle varianti grafiche,
sono le piu trascurate ma strettamente legate, infatti, il cambiamento fonico
comporta un cambiamento grafico. Le varianti morfologidmsistono in
procedimenti formativii, come la composizidhe | 6abb¥evinazi one
cambiamenti dovutialnumefto  al | 6 ag gi u Htinaltredguestafanns uf f i s s
parte le forme flessionali, ovvero lecucionesverbali che necessitano della
coniugazione per essere inserite in un discorso. Questo vale anchéogerclenes
verbali con complementi aggettivali che di solito ammettono cambiamenti e per le
locucionesrerbali con complementi nominalegantar banderébbandera$, nonché
per moltelocucionesavverbiali con sostantivi come termini preposizionaltdda
luz/a todas luceks Oltre ai cambiamenti flessionali come: a) cambiamenti di genere:
de corriddcorrida b) cambiamenti di numera pigpies juntillas ¢) cambiamenti

di genere e numeroa,(s) de cascos

Le wvariant. grammati cal.i sono | e vari az
provoca un cambiamento semantico o funzionale. Tuttavia, nel caso in cui la
variazione grammaticale comporti un'alterazione della struttura sintattica e
funzionale prende il nome di variante sintattica. Le tipologie di variazione
grammaticale sono: sostituzione del determinanten la/tanta boca abierta
sostituzione della preposizionea/por vista de o0jgs sostituzione della

1tener la cabeza fria / tener la sangre fria
12 hacer el ridiculo / hacer el ridi

13 yntar la mano / untar las manos

14 Pelos a la mar! / Pelillos a la mar!
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congiunzionepor activa o/y por pasivaaggiunta di un determinatoreacerse la
boca (una) aguaaggiunta di una preposiziongonerse (de) por mediaggiunta
di una congiunzionecada (y) cuando quesostituzione della preposizione con un
articolo: tirar (o echar) por la calle de en meditifar (o echar) por la calle del
mediqg sostituzione di preposizione + sostituzione di determinasbnerenos/por
lo menos sostituzione di preposizione + aggiunta di determinatgezaino/a lo
zaing sostituzione di preposizione + aggiunta di preposiameterse en
medio/meterse de por medigostituzione del determinante + aggiunta del

determinantede un vueldGarciaPage Sanchez, 2008)

In GarciaPage (2002), tra le varianti sintattiche si includono anche le varianti
sintagmatiche che si ottengono fondamentalmente con due criteri: per
commutazione della classe di sinta¢iha dall'espansione del sintagihaausata
dalla commutazione lessicaleLa variante lessicale, inoltre, & strettamente legata
al meccanismo di commutaziongna grandes/largas jornaddnfine, le varianti
geolettali e sociolettali, per le quali, soprattutto nelle lingue come lo spagnolo, non
e conveniente considerare le aati come insiemi chiusi vista la vasta e variegata

scelta di unita fraseologiche.
2.3.6 Institucionalizacion

Undaltra caratoiens si i ¢ a$iattagdiuue prdcessod e | |
attraverso il quale una comunita linguistica adotta un'esipresfissa, la sancisce
come propria, come mezzo di scambio nella comunicazione quotidiana, come
componente del suo patrimonio linguisticalturale, del suo codice idiomatico,
come qualsiasi altro segno convenzionale, e diventa parte del vocabolario

quoidiano.

5 echarse el alma arriba [SAdv]/a las espaldas [SP], ir dado [SA]/de craneo [SP], hacer oidos sordos
[SA]/de mercader [SP], poner verde [SA]/de vuelta y media [SP], seco [SA]/dSE¢assin llover,

con guante blanco [SA]/de seda [SP], dar igual [SA]/lo igual [SN] ocho que ochenta, ecc-(Garcia
Page 2002).

16 quando I'espansione del sintagma non genere uno scambio lessicale, si parla di abbreviazione
come inal tuntin> al buen tuntinestar al rojo>estar al rojo vivo

17 estar al [corriente/cabo de la calle], no tener [atadero/ orden ni concierto], del tiempo de
[Maricastafia/el rey Perico/el rey que rabi6], no decir ni [mu/media palabra], gloriarse en [Dios/el
Sefior], descansar en [Biel Sefior] (Garci®age 2002).
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2.4 Tassonomia dellecuciones

Le locuciones come le altre unita linguistiche, si comportano come unita
semplici. Per questo motivo, possono essere classificate in base alle loro
particolarita morfologiche, combinatorie e denotative (Penadésnida 2012: 69).
Casares classifica llmcucionesin significantes quelle costituite da due o piu
elementi portatori di significato lessicalecenexivas quelle formate da voci o
particelle prive di contenuto semanti(®egwiano, 1996)ma con un significato
grammaticale come lecuciones conjuntivagon tan quee prepositivasen pos
de(Ruiz Gurillo L. , 2018)

Le piu importanti sono Isignificantesche a loro volta si suddividono in:

9 Nominales

denominativas:

de monadagren botijo;
complejastocino de cielo

singularesla carabina de Ambrosjo

O O O o o

infinitivas, coser y cantafRuiz Gurillo L. , 2018)
Adjetivalescome (ina muje) de rompe y rasga
verbalescomeponer (a alguien) de vuelta y media
participialescomehecho un mar de lagrimgSegoviano, 1996)
adverbialescomeen un santiamén

pronominalecomecadaquisque

=4 =2 A A4 A

interjectivascomejancha es Castilla{Mufioz Medrano, 2012)

Come Casares, anche Zuluaga (1980) combina criteri grammaticali (categoria e
funzione) e semantici. Da un lato, unisce il gruppdoducionesconexivasdi
Casares colocuciones elativaana, dall'altro, riduce Il®cuciones significantesi
Casares a quattro gruppi, corrispondenti alle quattro categorie lesscaiitales
adnominalegche corrispondono alladjetivalese alle participialesdi Casares),
adverbialese verbales le pronominales pur essendo normalmente incluse nelle

nominales sono accorpate al tipo fticuciéna cui appartengono in base al loro
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significato categoriale; ldocuciones exclamativasnvece, fanno parte degli

enurciati fraseologici, in cui sono incluse angia@emiaso férmulas pragmaticas

Dal punto di vista cronologico, quella Carneado Moré (1983) pu0 essere
considerata la classificazione successiva, anche se differisce notevolmente da
quelle proposte da Casal@950) e di Zuluaga (1980). Infatti, I'autrice tiene conto
degli studi sovietici sulle unita fraseologiche spagnole appoggiando le teorie di
Kurchatkina e Suprun (1981Qltre alle combinacionego colocacioney e agli
enunciados fraseoldgicas, studiosaonsidera il grado dnotivacioncome criterio
valido per stabilire una classificazione mominales verbales adjetivales
adverbiales riflexivas, proposicionales con il participiohechoe con il clitico
la/las. Léaspetto pi % r i Caneadn Meré (1983) leo St uc
| 6i ntroduzione di una nuova tipologia, o0\

locucionedlel tipotrabéarsele el paraguafGarciaPage Sanchez, 2008)

Riguardo alla classificazione dellecuciones Corpas Pastor (1996 b: 930)
combina gli studi di Casares (1950) e Zuluaga (1980) e riconsidera alcuni tratti dello
studio di Carneado Moré (1983) concentrandosi slateiciones clausaleg
elativas All'interno delle locuciones clausalesinclude le locuciones
proposicionalesdi Carneado Moré: sia quelli con struttura proposizionale
subordinata, sia le costruzioni con soggetto e predicato con un attante libero o
lessicalmente variabile. A proposito delbeucioneselativasdi Zuluaga, Corpas
Pastor afferma che non formano un gruppo indipendente, ma sono inclusi tra gli
aggettivi planco como la paredCorpas Pastor G. , 1996holtre, come Zuluaga,
semplifica la classificazione di Casaredle locuciones nominalesebbene gli
infiniti facciano ancora parte dellecuciones nominale@omecoser y cantgy, e
include lelocuciones pronominaledi Casaresdada quisquetra le locuciones
nominalesLa seguente classificazione ddteuciones quella di Gurillo (2001).
Segue Garci®age che ritiene che la classificazione tradizionale dehgintivas
debba essere mantenuta per coerenza con il criterio seguito, per delimitare il resto
delle classi locutive a causa della loro stessa natulesasc Alvarez de la Granja

(2002) mantiene la classificazione tradizionale dédleuciones tuttavia, non
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considera lexclamativa® leinterjectivasdi Casares comiecucionesma, come

Zuluaga e Corpas, coni@mulas

2.4.1 Locuciones nominales

Le locuciones nominalesono caratterizzate dall'analogia con la classe dei
sostantivi. Dal punto di vista morfologico, esistolocuciones nominaleshe
ammettono variazioni di numero, di genere e processi di derivazione. Dal punto di
vista si nermddlafiase, svolgdnd 16 stasde funzioni dei nomi o dei
sintagmi nominali(Corpas Pastor G. , 199&juindi la funzione di soggetto, di
complemento diretto, complemento indiretto, complememte régimen
complemeto predicativo, complementrcunstancia) di complemento del nome,
dell'aggettivo e dell'avverbio, di apposizione e di vocaziadhduaga (1980)

sostiene che:

no hay locuciones nominales que se caractericefiijagion sintactica, sino ciertas
preferencias en | a nor ma. Por ejempl o,
puede combinar con los sintagmas verbales dar, entregar, ofrecer y vender, segun

el contexto situacional.

Semanticamente, invece, sono classff in contabili e non contabili, individuali

o collettivi, concreti o0 astratti, quantitativi e qualitativi

Casares i ncl ud Bmcuciomek hoinalekaechenlaocuciomds| e

infinitivas e leclausales sustantivadaknoltre, le divide in:

1 denominativas
1 singulares

9 infinitivas.

Le primesirven para nombrar una persona, cosa o animal, como lo hacen los
nombres apelativos o genéricos: tren cor(@asares, 1950=1992)si dividono
in: geminadagformate da due parole)ammplejagformate da piu di due parole).
Dal | 6al t r o(198@afferma cHeul lvaloeelgreominativcsi ottiene se |l

primo componenteaporta la denominacion y clasificacion de un objet
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extralinguisticocomepdjaroin pdjaro mosca il secondo componensporta una

determinacion del primero

Il secondo tipo include le espressioni coeheuento de nunca acahaal huevo
de Colébnecc.Per qgquesta vicinanza svageunrdolonome
molto importante comendividualizadord el | 6 espressi one <che
Inoltre, probabilmente per questo articolo non €& possibile vedere dimostrativi
también coinciden con el nombre propio estas locuciones en que no se admiten

calificativos ni complementos determinaq@asares, 1950=1992)

Del terzo gruppo fanno partellzcuciones he Casares include solo per fatto di

presentare una <caratteristica morfol ogic

classificazioni piu recenti, alcune di esse vengono considerareveobhaes (pedir
cotufas en el golfopltre comeadijetivas (para alir boca), altre comeadverbiales
(a decir verdad, a pedir de boca)ltre a quelle considerate propmmminales
(coser y cantarjGarciaPage Sanchez, 2008)

LuqueToro (2012) ha schematizzato le strutture piu ricorrenti detieciones.
Locucion nominal: Suma de dos o mas unidades léxicas con valor de sustantivo.

Struttura:
<sustantivo+sustantivoepche cama
<sustantivoide+ sustantivo>hijo de papa
<sustantivotletart.determinado+sustantivoley del embudo
<sustantivoentsustantivo>puesta en marcha

<sustantivo+adjetivo>ensaladilla rusa

= =4 A 4 A

Struttura specialda sin hueso los sin papel€Boro, 2012)

Le locuciones nominalesosi comde parole, ammettono il cambio di genere.
A questo proposito, Melendo (1965) (1965) fa notare che, in alcuni casi, le
locucionesvengono utilizzate con entrambi i generi, mentre, Zuluaga, considera il
cambio di genere come un caso wdiriacion Riguardo all duso
grammatica accademica ritiene che si tratta dell'esponente di una classe

grammaticale di parole che designano nozioni astratte. Come il genere, anche il
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numero puo subire variazioni, infatti, si parlautigularia tantune pluralia tantum
per indicare chdocucion nominalpuo essere utilizzata sia al singolare che al

plurale.
2.4.2 Locuciones pronominales

Come accennato, esiste un disaccordo sul trattamento belieciones
pronominalesAlcuni studiosi ritengono che dednfio essere considerate come una
classe indipendente dibcuciones altri, invece, le considerano appartenenti alle
locuciones nominale®al punto di vista morfologico, lecuciones pronominales
possono acquisire forme concrete coshenendael firmante este curae le loro
possibili varianti. Dal punto di vista sintattico, invece, all'interno della frase

svolgono la funzione di sostantivi.
2.4.3 Locuciones adjetivales

Le locuciones adjetivalesvolgono le funzioni della classe degli aggettivi.
Morfologicamente, ldocuciones adjetivalesassumono il genere e il numero del
sostantivo che accompagnano. Sintatticamente, possono svolgere la funzione di
aggettivo di un sostantivo cleacionesdi fi cart
adjetivalescompaiono semprelopo il sostantivo, ma non svolgono solo una
funzione restrittiva ma anche esplicativa. Inoltre, svolgono la funzione di attributo
nelle frasi copulative e di predicato nelle frasi predicatal punto di vista
semantico, lelocuciones adjetivalegsprmono una qualita del sostantivo che
accompagnano o esprimono proprieta assegnate all'oggetto in relazione con
gualcosa di esterno e sono prive di significato idiomatico (Penadés Martinez, 2012:
113). Allo stesso tempo, possono essere suddiviseaunciones adjetivales
individuali e episodiche. Le prime si riferiscono a situazioni individuali, stabili e
prive di limitazioni spazigemporali, mentre le seconde descrivono situazioni
contrarie a quelle citate. Comgé aggettivi, svolgono la funzione grammatie di
attributo o predicato (Corpas 1996: 98)joltre, tra lelocuciones adjetivalesi
costruiscono anche quelle con avvedang tra I'aggettivo e il sostantivm™ s &

que
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Esistonolocucionesdi origine adverbial che in altri contesti possono essere
consideratexdjetivalescome per esempio canmedida con i sostantivcamisao

medida Di seguito le strutture piu ricorrenti:

Suma de dos 0 mas unidades léxicas con valor adjetivo
Struttura:

<corwsustantivo>con estudios

<detsustantivo>de cuidado

<detart.determinado+adjetivo+sustantivate la vieja guardia

<detadjetivo+sustantivo>de mala muerte

<adjetivo/participioentsustantivo>entrado en afios

<adjetivo+detsustantivo>corto de entendederas

Composicion por coordinaci sano y salvo

A =4 4 4 -4 A4 -4 -

Strutture specialia flor y nata(Toro, 2012)

2.4.41L.ocuciones adverbiales

Le locuciones adverbialesono associate alla classe degli avverlhianno la
funzione di modificare e completare 'azione del verbo a cui si riferisGaondo
il criterio morfologico, grazie alla proprieta di invariabilitd formale degli avverbi,
le locuciones adverbialesono considerate "doppiamente fisse", paesia analogia
con la classe degli avverbi e per il loro carattere di unita fraseologica (Penadés
Martinez 2012:175). Da un punto di vista semantico, le sottoclagsiudiiones
adverbialessi distinguono a seconda che esprimano luogo, tempo, modo, guantita
dubbio, affermazione, negazione o ordibgluaga (1980) prende in considerazione
la possibilita che si possano formare con una preposizione, ma € piu interessato ai
mo d i di formazione di guest. Agi ri di p a
Pasto (1996) afferma che, cosi come gli aggettivi svolgono le ulteriori funzioni di
base dell'attribuzione e della predicazione. Menzione a parte merita l'inclusione, tra
le locuciones,delle strutture comparative o paragoni stereotipati cobnt@nto
comolamredd . Si nt a tldcucioreeswadverbiaesdotiare gli stessivalori
degli avverbi semplici. Di conseguenza p

del verbo al quale si riferiscono comeaindar a gatascosi come possono essere
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consideraticompgementos de adjetivosome inpobre de solemnidad essere
modificate da un avverbio comesaldremos muydemafiana L6 ul t i ma f unzi
qguellapronominal che consiste nella presenza di particelle interrogatbrede

cuandg cuantq comao

E consideratdl gruppo pid vasto delléocuciones(Casares, 1950). Esistono
locuciones adverbialesapaci di modificare una frase intera cosegun ypsegun
td, occupando la funzione di modificatamtacionales(Corpas Pastor G. , 1996:
101) Un altro gruppo € compastia quelldocuciones! cui nucleo € un avverbio
comemas y masaqui mismo, mas tardénfine, lelocucionedormate da sintagmi
nominali che occupano la funzione grammaticale di avverbio di modo, per esempio
patas arribae gota a gota Per quanto riguda l'aspetto semanticgcuciones
esprimono distinti valori referenziali e specialmente quelli di modo, quantita, tempo
e spazio. In alcuni casi svolgono la funzione di complemeintanstanciale di
modificadores oracionale@Corpas Pastor G1996) in altri casi vengono incluse
tra lelocuciones adverbialeanche quelle che hanno il sintagma aggettivale che
cambiano in avverbio comargo y tendido Di seguito le strutture piu ricorrenti a

seconda della preposizione:
Introducida poA

Suma do® mas unidades léxicas, introducida por la preposicion A, equivalente

a un adverbio.

Struttura:
<atsustantivo>a montones
<atart.determinado+sustantivoxla postre
<atsustantivo+adjetivo/participio=& palo seco
<atadjetivo posesivo+sustantivoz:sus anchas
<atmediorsustantivo/infinitivo>:a medio gas
<a+todg, -a, -ast+ sustantivo>a todo gas, a toda prisa, a todas luces
<atsustantivotletsustantivo>a paso de carga

<atsustantivoy+sustantivo>a trancas ybarrancas

=4 =4 =4 4 A4 A4 -4 A -

<atlatadjetivo>:a la larga
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<atlo+adjetivo>:a lo loco
<a+infinitivo>: a rabiar

Struttura speciala la pata la llana.

= =2 =4 =2

Caratteristiche: valore modale o tempoidlero, 2012)
Introducida poilCON

Suma de dos o masidades léxicas, introducida por la preposicion CON,
equivalente a un adverbio.
Struttura:
<contsustantivo>con ganas
<cortart.determinado+sustantivocon el tiempo

<cortart.determinando+sustantivo+participi@en la boca abierta

= =2 =4 =

<corttodo, -a, -as, -os+art.determinado+sustantivocon toda el alma,
con todos los detalles

<contlo+adjetivo/participio>con lo justo, con lo puesto
<por+adverbiofue>: por mas que

<preposicidongue>: hasta que

<loc.preposicionalgue>: gracias a que

Struttura specialeon el mayor de los respectos, con mas pena que gloria.

= =4 4 4 -4 -2

Caratteristiche:valor modéloro, 2012)
Introducida poDE

Suma de dos o mamidades léxicas, introducida por la preposicion DE,
equivalente a un adverbio.
Struttura:
<detsustantivo>de memoria
<det adjetivo+sustantivo>de buena tinta
<detart.indeterminado+sustantivode un golpe
<det todg, -as -a, -ostsustantivo>de todocorazon

<detsustantivo+preposicion+sustantivate cabo a rabo

= =2 4 4 -4 -2

<detadjetivo>:de incognito
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<detlo+adjetivo>:de lo lindo
<det+adverbio>:de pronto

Struttura specialade igual a igualde mal en peor.

= =2 =4 =2

Caratteristiche: valor modéroro, 2012)
Introducida poEN

Suma de dos 0 mas unidades léxicas, introducida por EN, equivalente a un

adverbio.

Struttura:
<erntsustantivo>en conciencia
<entart.determinado+sustantivoen la sombra
<entart.indeterminado+sustantivoen un santiamén
<ertadjetivo> en breve
<ertadjetivo posesivo+sustantivoen su salsa
<ertsustantivo+adjetivo>en caso contrario
<entadjetivo+sustantivo>en cierto modo

<ernttodo, -at+sustantivo>en todo momento, en todegia

= =4 4 4 A4 A4 A4 -4 -2

Struttura specialesn un abrir y cerrar los o0jos, en un decir Jesus, en un
visto y no visto

1 Caratteristiche: valor modal, temporal, locat{V@ro, 2012)
Introducida poPARA

Suma de dos 0 mas unidades léxicgagspducida por la preposicion PARA,
equivalente a un adverbio.
Struttura:
<paratsustantivo>para diario
<paratart.determinado+sustantivopara los restos
<parat+adjetivo posesivo+sustantivopara su interés
<parat+adverbio>para bien

<paratinfinitivo>: para reir

= =2 4 4 -4 -2

<para+mas+ sustantivo>para mas inri
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1 <paratmayorsustantivo>para mayor recochineo

1 Struttura specialpara las calendas griegg3oro, 2012)
Introducida corPOR

Suma de dos o mas unidadésicas, introducida por la preposicion POR,

equivalente a un adverbio.

Struttura:
<por+sustantivo>por azar
<por+art.determinado-+sustantivopor el momento
<por+art.indeterminado+sustantivopor un pelo
<por+adjetivo+sustantivo>por pura casualidad
<por+adjetivo>:por libre
<por+adjetivo posesivo+sustantivopor su cuenta

<por+ lo+ adjetivo>:por lo alto

=4 =2 =4 A4 A4 A4 A -

Struttura specialepor fas o nefas, por hache o por be, por los bajinis
(Toro, 2012)

2.4.4.1 Modificatori deVerbo, aggettivo e avverbio

Le locuciones adverbialgzossono completare il nucleo del predicato, in questo
caso stabiliscono diversi vincoli con il nucleo. In alcuni casi, le unita compaiono
con i verbi di conoscenza, per esemgigomemorigpud apparire @n i verbisaber
conocey recordar, aprender decir, hablar ecc. ecc. Altre volte, si presentano con
i verbi di percezione comde cercache si utilizzano con verbi comer o con
escuchar Infine, e possibile associarlo ai verbi di stato cestar, dejar, quedarse
come per esempecuadrosde piedracon boca abiert&cc. ecc. Esistono, inoltre,
locucioneshe, cambiando la preposizione, si relazionano solo con determinati tipi
di verbi Per esempiode pieappoggia verbi stato a pie appare con verbi di

movimento.
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Infine, possono modificare gli aggettivi e gli avverbi. Nel primo caso serve ad
i ntensificare il significato, nel seconc

specificareo limitarne il significato.

2.4.4.2 Modificatori di frasi

Léavverbio oltre a completare ilIln predic
particolare, ldocucionedli duda a lo mejor en absolutpdesde luegdBuona parte
degli avverbi si possono canaloé con la formamentee assumono un valore simile
al verbo, come per esempén fin en principiqg en total por fin, al final, de

momento

Casares (1950), le definisce come un superamento della concezione
grammaticale tradizionale e le dividediasesde adverbios

di tempo,a deshora

di luogo,a dos pasas

di quantitaa porrillo;

di affermazionegn efectp

di negazioneno en mis digs

di dubbio,alld veremos

=4 =2 4 A4 A -4 -2

di interrogazione¢,adénde se va?

Cio che risalta e il fatto che Casares non considera gli avverbi di mddo.

contrario, Corpas Pastor le include affermando:

en cuanto al aspecto semantico se refiere, conviene tener en cuenta que estas
locuciones expresan distintos valores referenciakEspecialmente modo [...];
cantidad [...]; localizacion en el tiempo [...]; y localizacion en el espd€iorpas

Pastor G. , 1996)
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2.4.5 Locuciones verbales

Le locuciones verbalesvolgono la tessa funziona del verbo, costituiscono |l
nucleo del predicato e possono costituire un enunciagzondo il criterio
morfologico, forniscono informazioni su numero, persona, tempo, aspetto e diatesi.
Per quanto riguarda il criterio sintattico, ad essneiattribuita la funzione di nucleo
del predicato e per quanto riguarda il criterio semantico, esprimono processi, stati,
azioni, proprieta. La relazione tra verbo e complemento porta a una
fraseologizacionche trasforma il sintagma libero in una combioae fissa di
parole come per esempioeter cizafiatraer cola sacar de juicio Esistono due

gruppi di locuzioni verbali cosi strutturate:

1 verbo + sintagma nominale;

1 verbo + sintagma preposizionale.

Corpas Pastor (1996) definisce questa classe, in modo semantico e sintetico
sottolineando che I®cuciones verbalessprimono processi, formando predicati
con 0 senza complementi; tuttavia, in alcuni casi possono subire delle variazioni,
per enfatizzaredla zi one, ut i | i agtanterduygo muche Gastiloi ¢ o me
Carballo afferma che lecuciones verbaleshe hanno una struttura simile a quella
dei sintagmi verbali, sono caratterizzate allo stesso modo dei verbi per esprimere
processi o stati e daflessione grammaticale, persona e tempo. Melendo (1965) &
il primo a menzionare esplicitamente la struttura detteciones verbalesnoltre,
Penadés Martinez (2012: 13@4) dedica una sezione alla valenza, caratteristica
che, come i verbi, presentelle locuciones verbalesn particolare quella delle
locuciones predicativasKoike, nei lavori del 1991, illustra una classificazione
dellelocuciones verbalespagnole, in cui si differenziano elementi con funzioni di
soggetto, complemento diretto o gpgrh e ment o i ndi rett o. Dal | €
Page, stabilisce quelle che sono le strutture diedieciones verbalea partire da

diversi approcci:

1 verbo + complemento directoantar victoria;
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1 verbo + complemento directo + complemento circunstareztbbr las
campanas al vuejo

1 verbo + complemento circunstancial + complemento circunstaicaal,
gusto en el machito

1 verbo + complemento directo + complemento indirestbar lefia al
fuegq

1 verbo+ complemento directo + complemetigomar a Dios de tu;

1 verbo + complemento directo + complemento de régimaeer de su capa
un sayoQ

1 verbo + complemento de régimen + complemento circunstdratitdr de
la soga(GarciaPage Sanae, 2008)

D'altra parte, Ruiz Gurillo parla di strutture libere che si adattano al contesto,

cometoda la carne en el asadarellalocucionponer toda la carne en el asador

Secondo Penadés (2012), lteuciones verbalesi dividono, come i verbi, in

transitivas e intransitivag pronominales impersonales terza persona o

copulativas Anche Melendo (1965) distingue varie tipologie ldicuciones

verbales nellelocuciones transitivasnclude quelle formate da un verbonséivo

e dal suo complemento e quelle in cui l'intévaucion equivale a un verbo

transitivo e, infine, classifica ldocucion in frase semplice, in copulativa e
predicativa e, all"interno di guestoult

riflessive reciproche e unipersonali.
2.4.5.1Unidades sintagmaticas verbales

Anchbdesse funzionano come nucleo verbal
verbali formati da un verbo e un complemento che pud essere un sintagma
preposizionale o un sintagma nominalemposto da un sostantivo o da un

sostantivo accompagnato da un determinante.

Secondo Casares (1950) questo tipoclicionepr esent a | 6aspetto

€ POSS0ONo essere:

1 transitivas beber los vientos por una cosa;
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1 intransitivas ir a gusto en el mdwto;

1 predicativas ser harina de otro costal.

Inoltre, considera una serieldcucionesche hanno come verlsero estarche

assumono un significato idiomatico coesar de monos

La funzione verbale di questo tipoldcucionesviene accertata da Casares che
affermaadmiten modificacion personal, temporal y modaime indar al traste
(con algo)dieron al trastgcon algo)doy al trastgcon algo)Inoltre, sostiene che
la cohesién de estas locuciones no es la misma en tosleasos. Unas permiten

la interpolacion de elementos ajenos y otras no.
A seguire, le strutture piu ricorrenti secondo Luque Toro (2012):
Suma de dos 0 mas unidades léxicas equivalente a un verbo.

Struttura:
<verbo+sustantivo>dar crédito
<verbo+art.determinado+sustantivgraner el acento
<verbo+art.indeterminado+sustantiveehar una mano
<verbo+a+sustantivo>llevar a cabo
<verbo-a+infinitivo>: echar a perder
<verbo+detsustantivo>poner de relieve
<verbo+ernt+sustantivo>poner en evidasia

<verbo+preposicion>dar con

=4 =4 =4 A4 A4 A4 -4 A -

Strutture specialiechar de menodoro, 2012)
2.4.6 Locuciones prepositivas

Svolgono le stesse funzioni delle preposizioni e il loro nucleo & un sintagma
preposizionale coma pesar de Sono composte da un avverbio seguito dalla
preposizione comencima de da preposizione+sostantivo+preoposizione came
causa de Altre locuciones prepositivassono il risultato di un processo di

|l essicalizzazione all éinterno del gual e
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acquisire un nuovo significato grammaticalizzato c@méugar de Di seguito, le
strutture piu ricorrenti secondo Lugjlioro (2012) a seconda della preposizione:

Introducida poA

Suma de tres o mas unidades léxicas, introducida por la preposicion a,

equivalente a una preposicion

Struttura:
<at+sustantivotle>: a base de
<atart.determinado+sustantivde>: a la atencion de
<atlo+adjetivoide>: a lo largo de
<atadverbiotle>: a menos de

Struttura specialal poco de.

=4 =2 A 4 A

Caratteristiche: la preposizione appare sempre [@Bn Generalmente
formano complementi di valore modallesuo equivalente piu frequente e
PARA

Introducida poICON

Suma tres 0 mas unidades léxicas, introducida por la preposicion CON,

equivalente a una preposicion.

Struttura:

<contsustantivo&>: con arredo a

<cont sustantivotéle>: con ocasion de
<contart.determinanda()+sustantivotle>: con (el) proposito de

Struttura specialgcon) respecto a

= =4 A A -

Caratteristiche: va accompagnataAdla DE. Generalmente presentano
complemento di valore finalé.suo equivalente preposizional®ARA

Introducida poEN

Suma de tres o0 mas unidades léxicas, introducida por la poreposicion EN,

equivalente a una preposicion.
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= =4 4 A4 -4 -4 -2

Struttura:
<entsustantivo&>: enatencion a
<entsustantivo€or>: en contraste con
<entsustantivotle>: en poder de
<entart.determinado+sustantivde>: en el ambito de
<ertlo+verbo en participio de presenget en lo referente a
Struttura specialeen lo que respecta a, en aras de.
Caratteristiche: compare combinata con a, conLdereposicionpiu
frequente @OR

Introducida corPOR

Suma de tres 0 mas unidades léxicas, introducida por la preposicion POR,

equivalente a una preposicion

=4 =2 4 A4 A -

Struttura:
<por+sustantivoa (de)>: por consideraciaon a (de)
<por+sustantivotle>: por causa de
<por +art.determinando +sustantivie>: por via de
<por+adverbiotle>: por detras de
Struttura specialgor lo que concierne.a
Caratteristiche: si combina cdve DE. Indicano complemento con valore

modale La preposiciénequivalente #OR(Toro, 2012)

2.4.7Locuciones conjuntivas

Si distinguono dalle altréocucionesperché non possono né formare sintagmi

indipendenti né essere nucleo della locucion stessa. Si dividamooidinantese

subordinantesPossono essere distributive o disgiuntive o avversative, concessive,

condizionali, causali, finali, modali, comparatie temporali.

Suma de dos 0 mas unidades léxicas equivalente a una conjuncion.

T

Struttura:

<at+sustantivotle (b )+que>: a medida que
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<contart.determinado+sustantivdetque>: con el fin de que
<de+art.determinanda®()+sustantivogue>: de (la) forma que
<ertart.determinadop()+sustantivotletque>: en (el)caso de que
<por+adjetivogue>: por listo que

<por+ adverbiogjue>: por mas que

<preposiciongue>: hasta que

Loc. preposicionalgue gracias a que

=4 =4 A A4 4 -4 A -2

Struttura specialaina vez quéToro, 2012)

Lalocucién conjuntivacondivide con ldocucién prepositivad i a unodal t a
fraseologica sia una struttura sintagmatica inconcludente, essendo la coda, il piu

delle volte, la congiunziongue(Gaatone 1982: 47).
2.4.8 Locuciones clausales o proposicionales

Si tratta di una tipologia che ha origini molto rete@ome gia anticipato Corpas
Pastor (1996:10910) riprende Idocuciones proposicionaledi Carneado Moré
(1983) e crea una classe:léeuciones clausalé® Si tratta di strutture composte
da vari sintagmi utilizzate principalmente per esprimere giwd emozioni come
hacérsele a alguien la boca agwsbirsele a alguien la sangre a la cabgrsele
a alguien el santo al cieldnoltre, & importante sottolineare che sono composte da
clausole intere che non possiedono indipendenza testuale e chgedomo di una

forza illocutiva per esempicomo quien dicecomo Dios manda
2.4.9 Locuciones oracionales

Strettamente collegato al paragrafo precedente € il fatto che considerare questa
tipologia dilocucionesha provocato diverse controversie tra glidstsi. Oltre a
Corpas Pastor (1996) e Carneado Moré (1982), Casares (1950) e Zuluaga (1980)
anche Garci#@age (2006) ha proposto una nuova classecleiones oracionales.

Lo studioso afferma che si tratta, cosi come gli studi precederibcuitiones

composte da un verbo da uno o piu complementi coadese(le) la babahe, a

18 Casares e Zuluaga le includono tréoleuciones adverbialeson la struttura daraciéon cabal.
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parer suo, includono un criterio grammaticale e sintattico, dato che tali costruzioni,
ad eccezione di quelle impersonali, contengono un soggetto lessicale fisso e hanno
la struttura di una frase. In GarecRage (1995: 8@1), inoltre, si distinguono i
fraseologismisemioracionalesda quelli propriamenteracionales tuttavia, si

ritiene che quelli con valenza soggettiva internamente realizzata possano essere sia

semioracionaleshe oracionales
2.4.10 Locuciones patrticipiales

La struttura di questa tipologialdcucionegprevede la presenza di un participio.
Tuttavia, non tutte possono essere incluse in questo gruppo. Casares sostiene che le
locuciones participiales comienzan obligadamente con el participio hecho (o
hecha) y se emplean como complemento nominal de verbos de estado, o bien en

construcciones abéatas

A questo proposito, riporta due prove per dimostrare che lamsion e
participial. La prima consiste nella sostituzione della forma non personale con
como La seconda prevede | 6i mpohechocdni | i t -~

altre forme pegonali del verbdnacer.

Le locuciones participiales di Casares, come accennato, iniziano
obbligatoriamente con il participio passato e sono usati come complemento
nominale dei verbi di stato. Melendo (1965), fedele alla proposta di Casares,
afferma che siiducono a quelle che iniziano con il participiechq e, infine, che
il participio nella frase & parte nominale del predicato, complemento predicativo
dell'oggetto diretto o complemento del sostantivo. Solo Zuluaga ritiene che la
funzione di questo tipdi locucionessia quella di strumento grammaticale, il cui
valore semantico non corrisponde a qualche aspetto dell'esperienza extralinguistica,
poiché il suo ruolo & quello di stabilire relazioni tra altre unita linguistiche, il che

porta araggrupparle ao quelleprepositivase conjuntivas
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2.4.11 Locuciones relativas

Zuluaga (1980) prende in considerazione le costruzioni comparative, ovvero
locuciones relativas e locuciones adnominalesche aggiunge alla sua
classificazione. Al contrario, Corpas Pastor (1996), e successivamente Ruiz Gurillo,
sottolineano che molti di queste strutture costruite con il comparativo di superiorita
sono incluse allinterno dilocuciones adjetivalesteoria sostenuta anche
d a &utride Morrogon Huerta, invece, considera le strutture comparative come

parte delldocuciones verbales
2.4.12 Locuciones exclamativas

E possibile che la prima revisione della classificazione di Casares (1950) sia
quella effettuata dilelendo (1965), anche se lo studio si concentra principalmente
sulle locuciones verbalesLa sua proposta non si discosta molto da quella di
Casares, ma Melendo (1965) decide di separapxdamativasdal resto delle
locucionescon valore di elemento di frase, cosa che forse aveva gia suggerito

Casares quando le aveva incluse tra quelle con struttura di "frase completa”.
2.4.13 Locuciones elativas

Zuluaga aggiunge llmcuciones elativashe sono quelle locuzioni che servono
ad ntensificare un lessema, per esempigerto dentensifica sostantivi conésa,
miedq cansancioe non chiama lécuciones nominales denominativagselli che
sonocompuestos hominalgser esempipapel moneda tocino de cieldQuiroga,
2006)

2.4.14 Locuciones marcadoras

Se si da per scontata la relazione tra categoria e la sua funziomemieales
svolgono la funzione di soggetto, oggetto diretto e oggetto indiretto, lo stesso vale
per leverbalese leadjetivales Perquanto riguarda ladverbiales prepositivase

conjuntivas che hanno la funzione di unire due parti della frase, non sempre risulta
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cosi semplice. Questo tipo di strutture prendono il noneedciones marcadoras
in quanto contribuiscono altzoesione del testo.

2.4.15 Locuciones oratorias

Lelocuciones oratoriasomprendono non solo le formule pragmatich&dses
proverbialesdi Casares e alcuni tipi @aremias come quelli chiamati da Arnaud
(1991) e Cor pas Past oenun¢iali 808 Bajore gpecifia,g h i co
ma anchelocucionesvere e proprie, sapendo che contraddirebbero il concetto piu
diffuso dilocucion piu accettato, di "enunciato grammaticalmente incompleto” o

"enunciato con funzione equivalente a un elemento deiadra .
2.4.16 Categoria puente

Corpas Pasto(1996) include in questo gruppo tutte quelle combinazioni di
parole che possono essere utilizzate sia come una combinazione libera sia come
locuciéncon significato metaforiccl er e s e mpi o, dareumarmano”™ | e s s i

potrebbe avere due connotazioni distinte, una letterale e una metaforica.

2.5 Proposte di classificazione a confronto:

similitudini e differenze

Come affrontato nei paragrafi anteriori, la classificazione delticiones
avviene principalmente sulla base delle caratteristiche proprie e delle funzioni che
svolgono all ddinterno di un contesto. Un
utilizza i concetti di centro e periferia (Gurillo 1997). Secondo Gurilllconcetto
di centro e periferia della Scuola di Praga permette di ottenere una strutturazione
graduale (1997: 73). Infatti, il modello proposto va dal centro alla periferia (Guirillo,
1997), le classi appartenenti al nucleo presentano madigaion (le locucione$
e minore regolarita, si tratta dbcucionestotalmente fisse e idiomatiche con
gualche parola diacritica e qualche anomalia nella struttura. Le combinazioni

considerate piu periferiche, invece, mostrano una maggior regolaritafijaeram
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e una scarsaiomaticidad | risultati ottenuti sono sottoelencé®uiz Guirillo L. ,
2018)

Per i sintagmi fraseologici nominali:

1 locucionestotalmentefijas e idioméaticascon palabras diacriticas y/o
anomaliasestructuralesagua de borrajas

locuciones idiomaticas en diversos graduaballo de batalla
locuciones mixtaslinero negro

colocacionesmomento crucial

= =2 =4 =4

compuestos sintagmaticos o preposicionalekj despertadaragua de

colonia
Per i sintagmirfaseologici verbali:

1 locuciones con palabras diacriticas y/o anomalias estructurales con un
grado alto de fijacion e idiomaticidatomar las de Villadiego

locuciones totalmente fijas e idiomaticdsrar la pildorg
locucionessemiidiomaticasechar raices

locuciones mixtawivir del cuento

locuciones meramente fijasorrer mundo

locuciones con variantego importar un pimiento/un bledo/un gito

=4 =4 A A4 A -

colocacionesguifiar un 0jQ
1 unidades sintagmaticas verbalésicer usptomar un bafio
Per i sintagmi fraseologici preposizionali:
7 locuciones totalmente fijas e idiomaticas con palabras diacriticas y/o
anomalias estructuralea la virulé
locuciones totalmente fijas e idiomaticasmenudp
locuciones parcialmente fijas e ahaticas, en diversos grad@mang
locuciones meramente fijasn publico
locuciones en casillas vacias mi(tu, su,etc.)juicio;

creaciones locucionales analégicasgritos a golpes

= =2 4 4 -4 -2

esquemas fraseologicasara a cara
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Zuluaga, come Casares, tthgue le locucionesche hanno una funzione
grammaticale da quelli che hanno una funzione semantica. Molte sono similitudini
tra i due studiosi. Tuttavia, come anticipato, quello che differenzia Zuluaga da
Casares ¢ il fatto che non distingudoeucionegarticipialesda quellenominales

ma include le prime nelle secon(@uiroga, 2006)

Segue una tabella riassuntiva delle coincidenze e le differenze tra gli studi piu
accettati: Casares (1950), Zuluaga (1980) e Corpas Pastor (1996) s@Roizdo
Gurillo L. , 2018)

Casares (1950) | Zuluaga (1980) | Corpas Pasto
(1996)
Nominales | Si Si Si
Adjetivales | Si Si Si
Verbales Si Si Si
Adverbiales | Si Si Si
Prepositivas | Si Si Si
Conjuntivas | Si Si Si
Participiales | Si No No
Pronominales Si No No
Exclamativas| Si No No
Clausales No No Si
Elativas No Si No

Le locuciones essendo unita linguistiche, possono essere studiate e classificate

seguendo anche altri criteri:

la struttura: analisi formale;
i componenti: analisi morfologica,;
le funzioni: analisi sintattica;

il significato: analisi semantica;

= =4 4 A4 -

il discorso:analisi pragmatica.
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2.6 Relazioni semantiche tlacuciones

Cosi come si stabiliscono relazioni semantiche tra unita lessicali semplici, e
possibile relazionare semanticamente le unita fraseologiche, quiodul@ones.
Le relazioni semantiche che e possibile trovarddtacionessono: antonimia e

sinonimia, iperonimiaponimia e coiponimia, polisemia e omonimia.
2.6.1 Antonimia

Le situazioni di antonimidpossono verificarsi se in presenza di: thegiciones
diverse con significati opposti/irse al grano/andarse por las ramasomponenti
lessicali di undocucionantonimi:mal que biendue o piu lessemi si trovano in
relazione paradigmatica, sono variantaer/llevar la soga arrastrandoo sono
series fraseologicasnirar con buenos/malos ojpsnalocuciéné antonima a una
singola parola in base al suo significato opposiacer frente/huir Inoltre, si
distinguono diversi tipi: opposti graduabili o antonimi, opposti non graduabili o
complementari, opposti inversi, opposti direzionali e opposti scalari (Penadés
Martinez, 2Q2: 247).L'antonimia si verifica nelldocucionescome antonimia
interna ointrafraseoldgica quando due componenti lessicali di Unaucion si
oppongono l'uno all'altro e come antonimia esternaterfraseoldgica quando
l'opposizione si stabilisce tuelocucioneddiverse. La prima puo essere costante
0 occasionale, a seconda che i segni correlati fwalecion siano antonimi come
elementi della tecnica liberdiré y afloja) o abbiano tale valore solo all'interno
della locucion (entre la espada yal pared (GarciaPage Sanchez, 2008).0
schema sintattico piu frequente del binomio fraseologico e quello formato da due
sintagmi coordinati dalle congiunziowyi(cara y cruz, ni (ni muerto ni vivp e/o
(por suerte o por desgcia) (GarciaPage Sanchez, 2008[sistono, inoltre,
strutture binomiali piu complesse, come quelle rappresentédewtd@onedormate
da una frase composta coertrar por un oido, y salir por el otrdJn'altra struttura
binaria frequente e quella degli schemi fraseologict'aleé' comede uvas a peras

e "sin- ni" sin ton nison. La seconda si manifesta tra theeicionedformalmente

19 poner buena caraponer mala cara
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distinte i cui significati sono radicalmente opposti e funzionzorae opposti nel
contesto. Infine, esistontcucionesche non hanno un antonimo perfetto e
richiedono | 06usw®e alre IcHe acorrispergiana lacnaores

differenti comeechar raice® ser culo de mal asiertd

2.6.2 Sinonimia

Un b al t roae senmamhtieazé quella della sinonimia. Secondo Penadés
Martinez (2012) ci sono dei casi di sinonimia in cui non e possibile stabilire
relazioni semantiche tdlacucionegPenadés Martinez 2012: 28Ruiz Gurillo e
Morrogon Huerta ritengono che la sinommellelocucionessi manifesti anche tra
piu di due. Larreta Zulategui utilizza il concetto di sinonimia per stabilire relazioni
|l essical.i tra pi% lingue in una prospett
anche per la sinonimia si distinguono dui@i la sinonimia interna o
intrafraseoldgica che si realizza tra due dei costituenti lessicali che compongono
la locuciéne la sinonimia esternaioterfraseoldgica che e quella mantenuta tra
due locucionesformalmente distint€GarciaPage Sanchez, 2008)a sinonimia
interna potrebbe essere illustrata con binomi cdmgolpe y porrazdocuciones
che hanno in comune una costruzione HAge.l
sostantivi o aggettivi senza modificatori o deterawbdmi, sono legati da una
coordinata copulativa, la congiunziogeé la piu frequente. Alcunicuciones
possono essere abbreviate rompendo la struttura geminata cahifie in al cabo
> al fin, al cabo Un altro aspetto dei sinonimi € che possono furaie come
indicatori socioculturali, infatti, mentre alculoeucionesanno un carattere neutro
0 non marcato comecharse a perdegltre fanno parte del linguaggio specialistico
comeechar un cablémarinerig oun capotgtauromaquig (GarciaPage Sanchez,
2008) Per concludere, € possibile stabilire una relazione di sinonimia quando due
locucionediverse hanno lo stesso o simile significato casealecifesto esdue
componenti lessicali della stedsaucionsono sinonimi o funzionano come tali in
essasin causa ni razgndue varianti lessicali della stedsaucionsono sinonimi

come bajarséapearse del burrpil significato di unalocucion é equivalente al

%Da un | ato, chi mette | e radici s trimamérd ireun d 0 s i i n
luogo.
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significato di una singola paroléener malas tripalsruel (GarciaPage Sanchez,
2008)

2.6.3 Iperonimiaponimiacoiponimia

Allo stesso modo, € possibile stabilire relazioni di iperonimia e iponimia tra
locucionesSecondo la@ncezione di Lyons, l'iponimia e intesa come una relazione
paradigmatica di significato per cui il significato del termine iponimo include quello
del termine iperonimo. Kleiber e Tamba (1990) considerano l'iponimia come una
relazione lessicale, inclusivegferenziale e semantica. Le possibilita affinché si
verifichi una relazione di iperonimia iponimia e coiponimia sono le seguenti: due
locucionesche mantengono tra loro una relazione di iperonipoaimia o
coiponimia: abrir el pico/hablar por los codgsdue componenti lessicali della
stessdocucionni chicha ni limonadadue varianti lessicali che sono-fimemi o
hanno un rapporto iperonimponimico o cefonimico:levantar la caza/liebreuna
locucién che é un iponimo, iperonimo o-fumema di una pata: deshacerse en

lagrimas/llorar.
2.6.4 Polisemiamonomia

Infine, tralocucionesé possibile individuare casi di polisemia 0 omonimia
Penadés Martinez (2012: 282), si osserva infatti che esistomgonescon due o
piu significati, come nel caso dar buena cuentache puo riferirsi sia a "consumare
completamente un cibo o una bevanda" sia a "uccidere una persona o un animale".
Secondo Gibbs, i significati figurativi dellecucionegpossono essere spiegati da
varie metafore concettuali che fanno paitel nostro sistema concettuale. Corpas
Pastor, a questo proposito, sostiene chiedecionessono spesso polisemiche, un
esempio di polisemia € llcucion tirar la toalla che possiede un significato
letterale e uno idiomatico. La distinzione tra pafis® e omonimia € molto
i mportante. Riguardo all édomoni mi a, Tri st
fraseologiche in cui vi & una libera combinazione di parole con gli stessi elementi o
componenti, cioé con la stessa forma. Una peculiarita ttstleciones € che

possono avere due o piu significati idiomatici, e possono essere ugualmente
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frequenti con I'uno o I'altro significato idiomatico; ad esempidodacion cerrar
los ojose altrettanto facilmente usata con il significato di "morire” che con quello

di "decidere coraggiosamente di fare qualcosa".
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2.7 Studi italiani

Consideriamo la fraseologia come entita linguistica speciale in tutte le lingue del
mondo. La sua peculiarita risiede non solo nella struttura morfologica e semantica,
ma anche nella capacita di esprimere sottiimente le caratteristiche della cultura e
del pensiero del popolo che la possiede. La fraseologia, quindi, oltre ad essere
oggetto di studi l i ngui stici, S i prest
socioculturale. La nascita della fraseologia contrastiva e, naturalmente, dovuta al
processodisviupp del | a di sciplina, il che aiuter
di ricerca e ad avere una visione globale sulla divergenza e convergenza
fraseologica tra le lingue nel mondo. | primi lavori sulla fraseologia contrastiva
compaiono negli anni Settanta si occupano essenzialmente di confronti
fraseologici tra tedesco, inglese e svedese o russo e tedesco. Gli studi fraseologici
si occupano principalmente di comparare unita fraseologiche tra due o piu lingue,
tramite i processi logici e figurativassociti i Vv i all 6interno del p
diversi; in questo modo si ottengono gli strumenti per migliorare la ricerca di

corrispondenze e punti in comuni, i cosiddettiversali fraseologici.

Un tempo, gli studi delle espressioni idiomatiche in Italiaisithvano ai
contributi isolati. Il primo lavoro di notevole interesse € il progetto LGLI (Lessico
Grammatica della Lingua ltaliana), diretto da A. Elia, di cui una parte comprende
una classificazione delle espressioni idiomatiche. Gli altri grandi catitrib
orientativi in questo campo sono le due classificazioni delle espressioni
idiomatiche: la prima con i criteri sintattici di Vietri (1985) e la seconda con quelli
semantici di Casadei (1996). Sono poi da segnalare diverse ricerche in chiave
contrastvac he contri bui scono maggior mente all
espressioni idiomatiche italiane. Secondo Chitra Fernando e Roger Flavell,
| 6ostacol o pi%¥ significativo per stabild@i
idiomatiche é la mancanza diaratteristiche valide per tutte le espressioni
idiomatiche, caratteristiche che al contempo escluderebbero le espressioni non
idiomatiche. Riportiamo, di seguito, una definizione di Casadei secondo la quale le
espressioni idiomatichexsono espressioni phassicali che abbinano un

significante fisso a un significato convenzionale tipicamente non letteriate»
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fissita e la non composizionalita di tale definizione sono state menzionate anche
nella definizione delle espressioni idiomatiche di Cacciarie« sono stringhe di
parole il cui significato globale non & generalmente deducibile dalle unita che le
costituiscono, anche se i costituenti impongono vincoli di tipo sintattico e talvolta

semanticoxCacciari. C., Vespignani. Fet al, (2008): 140).

Le due definizioni, appena citate, risultano molto vaste, considerando che
includono anche altre classi di espressioni come i proverbi, le metafore creative
(non convenzionali) o le formule di routine. Secondo Casadei, hanno invece, dal
punto di vista semantic regolarita e motivazioni che le rendono non anomali, non
disordinate e non isolate dal normale funzionamento della lingua. Nonostante
| 6i rregolarit”™ nella strutt tgraramatcala, est r i z
le espressioni idiomatiche hannerit aspetti identici con le altre unita lessicali e
un ruolo specifico nel discorso e nella comunicazione. La comunita internazionale
concordemente individua tre piani: piano pragmatico con la lessicalizzazione,
convenzionalita e informalita, piano siriteb con la polilessicalita e fissita, e infine
piano semantico con la na@mmposizionalita, opacita e idiomaticita. | tre criteri

definiscono le caratteristiche principali delle unita fraseologiche.

Anche i linguisti italiani si concentrano sulle due t&ndstiche piu rilevanti
delle espressioni idiomatiche attraverso le quali si possono distinguere le

espressioni idiomatiche dalle altre unita fraseologiche. Pertanto, si tratta di:

1 Noncomposizionalitapvvero il significato delle espressioni idiomatcé
difficilmente deducibile a partire dai loro componenti. Come suggerito da Casadei,
|l 6i nterpretazione di undbespressione del
del patrimonio lessicale e della grammatica, ma soprattutto dalle conoscenze
aggiuntivee xt ral i ngui sti che. Qui ndi come gi
significato letterale e il significato figurativo di una espressione idiomatica, e meno
e trasparente la stessa. A questo proposito, vengono riconosciuti tre gradi di
idiomaticita - espressioni motivateil cui significato € ancora deducibile dai
significati letterali dei singoli elementi, sono le espressioni in cui la base semantica
e identica al significato idiomatico oppure il legame tra significato letterale e

significato idiomatto risulta evidentes@ltare di gioig; - espressioni parzialmente
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motivate il cui significato unitario € in relazione ai significati letterali soltanto per
al cuni el ement.i all dinterno dei qual.i | a
funzione diintensificare il significato della parte letterale, non sembra essere
motivata in base a fatti reatligrmire come un ghing - espressioni non motivate
in cui il significato globale non & deducibile dalla composizione dei significati
letterali dei singalelementi, infatti presentano un alto grado di idiomaticita e sono
comprensibili solo grazie ad altre conoscenze linguistiche ed extralinguistiche
(come un pesce fuori ddacqua

{1 Fissita. Casadei sostiene chanche se nella semantica delle e.i. sono
individuabili regolarita e motivazioni che rendono queste espressioni non
anormale, non disordinate e non isolate dal normale funzionamento della lingua»

perché le espressioni idiomatiche sono il prodotto del sistema di pensiero.

Secondo Federica Casad&P94) il termine "espressione idiomatica" indica
espressioni polivalenti che combinano un significante fisico e un significato
convenzionale non prevedibile da quelli dei componenti. La caratteristica piu
importante € lidiosincrasia semantica; tutte lefirdzioni di espressioni
idiomatiche, a partire dal XVIII secolo, affermano che il significato non é funzione
dei significati dei componenti dell'espressione e delle regole per la loro
combinazione, o meglio, nella formulazione piut moderna e piu recent@n
c 0 mp o s iCasadei addica il suo studio alle espressioni idiomatiche e altre
espressioni con un significato non composizionale. Secondo Casadei: il termine
idiomatico si riferisce, oggi, a quelle espressioni convenzionali di una lingua
caratteriz at e dal |l 6abbinare un significato fi:
significato non composizionale (non ricavabile dai significati degli elementi della
combinazione) (Quiroga, 2006)Con il termine di espressione aanatica, da un
lato, si riferisce alle locuzioni verbalrfotare il sacch nominali patata bollentg
aggettivali 6l | 6 ac qleaavverbiali@bba bel)l, 6a@ameé@lail o r o,
tutte quelle combinazioni di parole (unita fraseologiche, charsiterizzano per il
mancato significato composizionale, come i detti e i proverbi. Secondo Casadei
(1995), =~ essenziale stabilire quell.:| C he

idiomatica.
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Miriam Voghera cambia la denominazione ed utilizzatdrmine unita
polirematiche, per indicare quelle combinazioni di parole che vengono percepite
dal parl ante come wundédunica unit?’ | essi ce
mor fol ogiche dell e parol e. Tr alungadii esemp
miele macchina da scriver@cqua e saponecc (Voghera 2004: 56). A differenza
dei composti sintagmatici, nelle unita polirematiche gli elementi non sono solo
morfemi lessicali ma sintagmi e frasi e i componenti godono di una certa liberta di
movimento. Come per le locuciones spagnole, le locuzioni italiani vengono

classificare in base alla loro funzione grammaticale.

nominali:luna di mielecarta carbone
verbali: stare frescofare il puntq
aggettivali:acqua e saponella buong
avverbiali:cod cosj a suo tempp
preposizionaliriguardo a a fronte dj
congiuntive:nella misura in cui

interiettive:mamma mia! alla facciaapriti cielo!

= =4 4 4 -4 A4 -4 -

pronominali:che cosa.

Dal punto di vista semantico, il significato delle unita polirematiche di Vorghera,
non si puo dedurre sommando componenti a meno che la sua lettura non sia

composizionale (Voghera 2004: 59).

Infine, entrando piu nello specifico Dardano su occupa e analizza due tipi di
espressioni che comprendono al loro interno un componente lessicale &g
quello del verbo semplice equivalente cotlage avvio(avviare) o che non hanno
un verbo equivalente comevere diritto (*dirittare); dare importanza
*importantare. Secondo Dardano risulta difficile stabilire una classificazione delle
unita fraseolgiche e soprattutto delle locuzioni italiane in quanto alcune possono
subire una modifica del significato anche solo aggiungendo un articolo, per
esempiofare festa(festeggiare)fare la festauccidere).
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[l Capitolo: Lafraseodidattica

3. 1. Stato dell dart e

Loorigine del t e Phmaseodedakfikrisale & €985 qliandot i c a (
Peter Kuhn, con suo lavoeutsch als Fremdsprache im phraseodidaktischen
Dornrdéschenschlaf. Vorschlage fir eine Neukonzeption phraseodiclzdat
Hilfsmittel, si colloca tra gli studiosi tedeschi piu importanti in ambito fraseologico.
Successivamente, anche Helelmut Liger (1997) e Stefan Ettinger (1998)
contribuiscono allo sviluppo della disciplif®olano Rodguez & Bielawaska,

2018) Nel <corso degli anni, il termine ha

Per ingquadrare | o stato dell éarte dell a
Rey (2012)ha stabilito tre fasi evolutivda <didacticade la fraseologia>, fase in
cui | a didattica B considerata una di ¢
all 6apprendi ment o del | efraskologiagg, uregui ld a <di d
fraseologia €& considerata la disciplina linguistica e la tiadat invece,
| 6appl i cazi ofraseodidacticae in £ Ja ditladica diventa parte
integrante della fraseologia. Inoltre, a ciascuna fase, Gonzéalez Rey, associa tre
criteri: documentalin cui si analizzano gli studi scientifici, sia teorici giratici,
linglisticq in cui la lingua spagnola si distingue dalle altre lingukddcticq in
cui la lingua materna si divide dalla lingua straniera in moddalitfarenziare

| 6 a p pint@alngliistcodalinterlinglistico(contrastivo).

Partendo dallarima fase, ladidacticade la fraseologia> ha origine durante la
meta del XX secolo, ancor prima che la glottodidattica e la fraseologia si
convertissero in discipline linguistiche. Il primo tentativo di inserire la fraseologia
al |l 6i nt er narxisatk al 190@cordAilfrdda\tictdWlade) Martin e Francis
Leray, autori del manuale di conversazione tedesca, rivolto ad apprendenti francesi,

che promuove | Maodismsoe gelaparemid (GonzdleziRey M.

21 fiThat phraseology was already being taught with a surprisingly modern approach in a book on
FrenchGerman vocabulary at the turn of thecentury ( Et t i nger, 2010: 88).
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l., 2012). Successivamente, Arthur James Worall (1932), nel preambolo della sua
operaEnglish idioms for foreign studentdedicata all'insegnamento deiglioms

i nglesi agli stranieri, espone | 6obietti\
contenate le espressioni ricorrenti nella lingua colloquiale e denuncia una

i mportante c¢ar e rf’zDaqueso nomento i pog gli insegnartti o

di inglese come |lingua straniera prendon
viva della lingua. A questo proposito, tra gli studi piu import&mglish Idioms

and how to usdi W. McMordie del 1937. In fracese, come lingua straniera, gli

studi ri salgono alla fine del XX secol o
Negreanu scrivéxpresii uzuale in franceza moder(72) (Exercices sur les

expressions idiomatiques francaise®\. G. Nazaryan publican tc @ s dzts ¢ d W

Mo tcj A3 dedets e 5 W toc QL@AG)zun fipStds sUlls fraseolodiaCfrancese

moderna per gli studenti universitari russi; in Canada, Geneviéve pubtdick!

Real French You Were Never Taught in Sckb@84) eMerde encoreMore of the

Real French You Were Never Taught in Sckib®86), i cuisottolinea la differenza

tra | o studio della lIingua fAscolasticabo
Les expressions imagé€gkd84) di Robert Galisson, si tratta del primo linguista

francese che si interesso alla fraseologia della lingua matenguanto riguarda

|l 6i taliano, | ungher es d&ilo dess toregea Oiasz F8bi §

frazeolOgiai gyakorlatok1987),c onsi der ata undopera pioner

Il secondo periodo, <didactica deflaseologiz, inizia con Charles Bally il
quale nel 190%on le sue operelraité de Stylistique francaised Traité de
Stylistique francaise Jllpropone una serie di esercizi per acquisire una competenza
in lingua francese. | suoi seguaci, Stefan Ettinger e Vilmos Béardosi, sono docenti

di lingua francese in &mania e Ungheria. Da una parte, Stefan Ettinger, ispirato

dal l avoro di Charles Bally e Robert Gal
dell a fraseologia francese negl. anni o]
pubblicazioni delle prime ricereh ( Et ti nger 200 8: 101) . Dal

ZAToo many st udmnglishs; tob fevaleam tocubeathe kcurrent phrases which are
common in our daily speech [...] the sources from which the student may draw phrases in common
use, frequently colloquial in character, are extremely limitedittie.foreign student who wishes to
speak English fluently will need to havethamt  hi s f i(BopzlezsRéy, 20120 s 0
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B8§rdosi si dedica alla compilazione di di
espressioni fisse. Nel 1984, la fraseologa austriaca Gertrud Gréciano presenta lo
studioPour un apprentissage des unitdwgséologiquee Franz Josef Hausmann

pubblica Wortschatzlernen ist Kollokationslernen. Zum Lehren und Lernen
franz6siWortverbindungesull'apprendimento delle collocazioni francesi. Negli

anni successivi, segue la pubblicazione delle prime tesi dedizatkdattica della

fraseologia, come quella di I. V. Kaznyshkina del 1985 sull'approccio comunicativo

nella selezione del materiale fraseologico per i corsi di lingua russa e, nel 1986,

Suzanne Irujo, pubblicdearning and Teaching Idiomm cui si ripren@ la

competenza idi omatica associata all "ins
espressioni fisse.

Negl i anni 06090 si registra una crescite
campo della préraseodidattica con i lavori di Regina Hessky, Stefam@gr e

JeanPi erre Col son nel 1992, l gor Mel " | uk r

Peter Howarth nel 1998. Il XXI secolo si caratterizza per i nuovi orientamenti, e si
assiste ad un'evoluzione verso la specializzaiBoezalez Rey M. I., 2012ome

in Giovanni I. Liontas (2002), Marion Netzlaff (2005), Mojca Pecman (2005),

Fanny Meunier e Silvian Granger (2008), Cristelle Cavalla (2009). In sintesi, si
tratta, secomfdode&lkel 61 nki € tm@ign@l)mpatanaad i c h e

di integrare la dimensione idiomatica nell'apprendimento delle lingue.

3.2. Fraseodidattica spagnola

Negli ambienti ispanisti la didattica della fraseologia si afferma alla fine degli
anni 0670 con | o <lpapeladosmodismosen b enSekiandat et y |
delespafigi 1980), e | 6 un gladraseokhga ek Ig ensefignzaMor v ay
del espafol a nivel Universitariol980). Nello stesso anno, Marian Zwerling

Sugano presenta il suo articdlbe Idiom in Spanish Language Teachim cui Si

Hq .. ] Si ce postulat <cruci al est accept ®, et nou
| bappresage syst®matique des phras mes est indis
gue ce soit |l a langue maternelle de | dapprenant
| 6©ge ou du niveau (MOHULakBMOOBB: | BApprenant
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sottolinea uno scarso trattamento degiomsne |l | 6i nsegnanfédnt o del
Negli anni seguenti, Pablo Dominguez Gonzalez, Marcial Morera Pérez e Gonzalo

Ortega Ojeda pubblicano il primo manuale sullinsegnamento delle espressioni
spagnag, El espafiol idiomatico: frases y modismos del espéfB8), M2 Jesus

Beltrdn e Ester Yafiez Tortosa pubblicAnodismos en su sal§a996), e Cristina

Tabernero Sala pubblica.Pocas palabras no bastg1997). Infine, nel 2006

appare il manualelablando en plata: de modismos y metéaforas culturdiésaria

Prieto in cui si sottolinea | 6i mportanza

usate nel quotidiarta

Per quanto riguarda | 6interesse per | "I
inizia nel 1994, si tratta di studi scientifici di natura tecfpicatica sulle strategie
di insegnamento, sulle tecniche di traduzione e sui livelli linguistici necessari per
accedere all'apprendimento della fraseolodiaa i piu importanti Algunas
consideaciones sobre las estrategias de aprendizaje de la fraseologia del espafiol
como lengua extranjerdi Leonor Ruiz Gurillo (1994 Problemas en el empleo de
la fraseologia espafiola por hablantes extranjetasriolacion de restriccionegi
Mario GarciaPage (1995), La didactica de la fraseologia ayer y hoy: del
aprendizaje memoristico al agrupamiento en los repertorios defunciones
comunicativasdi M2 del Mar Forment Fernandez (1998Materiales para la
didactica de las unidades fraseoldgicas: estado deuestdndi Inmaculada
Penadés Martinez (199&)al XXI secolo in poi, gli studi fraseologici a carattere
contrastivo incorporano proposte di esercizi e sono caratterizzati da una maggiore
specializzazione dell'oggetto di apprendimento. Per le lingue Spagmaglese il
manuale di Clara Clay ed Emma Martinell Grif@aseologia espafiol/ingléBer
le lingue spagnola e francese, lo studio di Julia Sevilla Mufioz e Antonio Gonzélez
Rodriguez (1994)lLa traduccion y la didactica de las expresiones idiomaticas

(francésespaniol).

2 fldioms have received relatively little attention in descriptive linguistics; even less in linguistics
applied to | al@wening ugand, 2981c65). n g 0

25 i [ éaflica en su abundante utilizacion en conversaciones, en los medicsmdaicacion

escritos y audiovisuales, y desde luego, en la dificultad que tienen los estudiantes de espafiol como
lengua extranjera de reconocer el sentido literal de tales expresigRegsto, 2006: 5).
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Léadozi one d el frateaidanticaneSpagnp dsalé & 2001ocon
Pablo Larreta Zulategui, germanista dell'Universita di Murcia, che ha utilizzato per
la prima volta questo termine nella sua ogawseologia contrastiva deleman y
el espafnol.Teoria y practica a partir de un corpus bilinglie de somatisrhas
fraseodidattica e intesa come didattica della fraseologia di una lingua, ma anche la
didattica di una lingua attraverso la sua fraseologia, approccio utilizzato m lavo
pionieristici come quello di M2 del Rosario Soto Arias e Luis Gonzalez Garcia
(2004) inAplicaciones didacticas dos refrapsr la lingua galiziana inserendo la
Galizia in prima linea nella fraseodidattica. Si tratta di due approcci, uno
immanente, chetudia le caratteristiche dei proverbi galiziani, e uno trascendente,
che converte i proverbi in materiale utile a esemplificare la struttura della lingua
galiziana. Da questo momento in poi, si susseguono molti studi protagonisti di
congressi come FRASESP del 2011, e, successivamente, si formano gruppi di
ricerca come FRASEONET dell 6Universit”™ di
tra le sue linee di lavoro la didattica delle espressioni fisse in lingua madre e
straniera al fine di sviluppare materialiddttici per l'insegnamento di queste.
Attualmente, il suddetto gruppo di ricerca sta lavorando al progetto
FRASEOTEXT, il cui anagramma corrisponde al titodalquisicion de la
competencia idiomatica y discursiva del francés lengua extranjera en contexto
espafol: elaboracién de un corpus textual bilingtie con fines didactRigsiardo
all i nsegnamento delle wunit? fraseol ogi c
tecnologie didattiche digitali, | gruppo di ricerca | NNFRA
Murcia lavorasu un progetto che ha come obiettivo quello di produrre e disegnare
materiali didattici digitali, principalmente due serie di videolezioni (20%7
202%) , destinate allodinsegnamento e all 6a]
mediante applicazione deletodo dell&lipped ClassrooniDidattica Capovolta o
Aula Invertidgd. Nonostante gli studi da parte di docenti e specialisti siano apparsi
contemporaneamente e abbiamo preceduto i libri di testo (1988), i manuali
specialistici sono apparsi dieci anni ¢0f1999). Uno dei motivi potrebbe essere

| 6evol uzi one e |l a crescita di utilizzo |

26 hitps://tv.um.es/canal?cod=alblc2d12&serie=19041&page=0
27 https://tv.um.es/canal?serie=25303
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diffusione di informazioni e permettono la creazione di risorse adatte

all 6i nsegnament o.

321L6i nsegnamento delle unit™ f

Conoscere e studiare la fraseologia risulta utile
non solo per capire quello che si dice

ma soprattutto

guello che non si dice

(Messina Fajardo L. , 2019)

I guattro fattor.i che esercitano unoé6inf
similitudine tra Ihdistidodl significhta dellb®cco nbord appr oc
tiene in conto del significato degl:i el
analitico € i centra nell dinsegnamento del |l 6esp!

parti costituenti), il potenziale pedagogico della metafora e la lingua figurata e,

infine, ladesautomatizacidn

Gl i studi dei l i ngui st hanmmentg,ont ri bl
del | 6apprendi mento e della valutazione.
Noam Chomsky che adotta un punto di vista mentalista e sostiene che
| 6apprendi mento delle |Ilingue ~ possibile
di una gramtmatica universale e quindi una competenza radicata nella propria
lingua; D.H. Hymes e H.G. Widdowson condividono la teoria della competenza
comunicativa che consiste nella conoscenza le regole di utilizzo nel contesto sociale
includendo una competenza graaticale; Ferdinand de Saussure ha contribuito
notevol mente all é6indipendenza | inguistic:
lingua come un sistema di segni che formano una rete complessa secondo in cui il
significato si puo studiare e spiegaréraverso la struttura e non dai singoli

elementi (Alvarez, 2007).

Chi apprende una lingua straniera in un contesto scolastico normalmente
acquisisce un modo di parlare stereotipato, infatti, se si compara il discorso con
guell o di un matai wld seisprnetsasilodassai omat i
gueste. Secondo peMlarco Comun Europeo de Referenl@ER( 2 001) | dut en

principiante deve essere capace di comprendere e utilizzare espressioni quotidiane;

89



tuttavia, non facilita una linea per promuove | 6i nsegnamento e | 0
di queste espressiofolano Rodriguez M. A., 2007 econdo Solano Rodriguez

(2007) e obiettivo del docente quello di integrare bene le unita fraseologiche e
utilizzare un approccio multigciplinare. Gli obiettivi degli apprendenti invece

sono quelli di acquisire una coscienza fraseologica, imparare le unita fraseologiche

piu utilizzate, incorporarle nel proprio linguaggio orale e scritto, essere capaci di
individuarle nei testi orali e sitii e comprenderne il significato idiomati¢Solano

Rodriguez M. A., 2007)

Nel 1998, Me | OReople spadk ineset phmases, hather than in
separ ate wor ds [-€, initsnlexieorpgrasdmasnogitnuael e
words roughly ten to ogFernandez Prieto,2004) | i mi t i | egati al | €
delle unita fraseologiche sono stati affrontati da Higueas (1997), il quale sottolinea
che |l a |l oro struttura rigida |1 rende |
interessanti. Come affermato da Penadés Martinez (199Q: si trata di
"combinaciones de palabras que muestran un alto grado de fijacién en su forma 'y
en su significadb Tuttavia, la caratteristica delfgacion, come gia anticipato nel
Capitolo Il, non e assoluta in tutti i casi, infatti Zuluaga sostibeesistono diversi
gradi di fijacion che consi stono nel |l 6i estogsical ar e
blanca>/ <estoy totalmente sinblancg>) nel | 6al terare | " ordine
(<a tomar vientos los mandé>)el modificarli lessicalmente {kame un
beso/besity); nel trasformarli (eponer resistencia>/<la oposicion de

resistencia>) nel sostituirli («n0 tengo nipajolera>/<remota/pufietera idep>

Quando si parla di insegnamento delle unita fraseologiche, molti studiosi
concordano sulla mancanzadgliide per gli insegnantiche trattanola questione
fraseologicae le universita non tengono conto della fraseodidattica(Solano
Rodriguezk Bielawaska2018)

Nel2019,SolanoRodr 2 guez i ndi vi duaapgrandimgntoo f as i
delle unita fraseologica con lo scopo di aiutare la pianificazione delle attivita sulla

fraseologia (Fig. 1)
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I

Concienciaciéon

11

Atencion

II

Adaptacion

El aprendiente percibe, observa y (re)descubre , de una manera consciente, las
UL de su LM. Se sensibiliza a si al componente fraseologico de las lenguas y
toma conciencia de la existencia de Ia fraseologia.

Fl aprendiente entra en contacto con algunas UF de la LE, que percibe,
descubre, relaciona y comprende en su contexto discursivo natural, primero en
cuanto a cadena fonica y prosodica, luego en su forma escrita.

El aprendiente relaciona las caracteristicas formales de las UF con su
significado literal y metaférico (si lo hay), y se entrena en su manejo y
produccién por medio de actividades de reconstruccion y de modificaciones
ladicas.

v

Apropiacion

El aprendiente integra progresivamente las UF en su memoria a largo plazo
automatizando su uso en contextos diferentes y utilizindolas en actividades
creativas. También serd capaz e explicarlas en mapas semdnticos, d
relacionandolas con otras unidades, léxicas y fraseolégicas, de la LE, de la LM
y de otras LE que conozca.

Figura 1

3.22 Modelli di insegnamento

Per affrontare l'insegnamento delle unita fraseologiche, Gémez Molina (2004,

502-7) harealizzato una metodologia che si basa su aspetti teorici che sono alla

base di tutto I'orientamento didattico:

1. aspetti linguistici: con la fraseologia si studiano gli aspetti legati alla

struttura lessicale, alla formazione delle parole e alle relazesidali di

significato;

2. etnolinguistica: € fondamentale la dimensione culturale per comprendere

il significato;

3. psicolinguistica: nell'insegnamento della fraseologia si presta attenzione

sulla lingua materna nel processo di formazione;

4. aspetti cognitiviil lessico come fonte e origine della conoscenza;
5. linguistica applicata: e necessario implementare gli aspetti della linguistica
applicata all'insegnamentipprendimento della fraseologia, in modo da

comprendere la natura della lingua che stiamo per iasef@pprendere.

Pefa Portero (2005) suggerisce diversi criteri che l'insegnante di spagnolo, come

lingua straniera, puo seguire per scegliere il tipo di unita fraseologiche da presentare
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in aula per parola chiave, dalla selezione di una parola si idesntidi tutte le
espressioni idiomatiche che la includono; per criterio grammaticale, consiste nel
raggruppare le espressioni idiomatiche in base alla loro struttura e agli elementi
sintattici; per campo semantico, vengono selezionate le espressioni idieniec
contengono una parola appartenente a un determinato campo semantico; per
argomento, si seleziona un tema e per significato, la classificazione delle
espressioni idiomatiche in base al loro significato. Inoltre, Pefia Portero (2005)
aggiunge le tecnie per lavorare sulle espressioni idiomatiche: visiva, verbale e di
traduzione. La prima prevede l'uso di immagini, disegni, fotografie; la seconda
I'inserimento dell'espressione idiomatica in un contesto comunicativo; e, infine, la
traduzione, che Pefa ero consiglia di effettuare a "blocchi”, una volta che
I'apprendente abbia compreso il significato delle espressioni e non parola per parola
(Szyndler, 2015).

MufiozBasols (2015) propone che, nellinsegnamento del linguaggio
idiomatico, si debbanprendere in considerazione tre aspetti: la frequenza d'uso, la
nozione di registro e la variazione diatopica. Per quanto riguarda l'uso, afferma che
le ragioni che influenzano la preferenza dei parlanti possono essere dovute alla
scelta dell'espressioneutpbreve piuttosto che per quella piu lunga. Per quanto
riguarda il registro, molte di queste espressioni appartengono alla sfera informale o
colloquiale; altre si collocano in un registro formale. Detry (2015) sottolinea
I'importanza non solo di utilizzaren approccio continuo ma di affrontare
I'apprendimento considerando la caratteristica iconica di queste espressioni e la
relazione tra il valore letterale del testo e il significato figurativo corrispondente.

Un altro modello proposto & quello di Sara¢@015), chiamato dediptagono
che consiste in sette fasi che possono essere adattate all'approccio basato sul
compito o orientato all'azione, in cui le fasi sarebbero i compiti che I'apprendente
deve sviluppare fino a raggiungere un compito finale corapiesottenendo cosi
un prodotto comunicativo finale che e tangibile (Zanén 1999). Le sette fasi sono le
seguenti (Gémez Molina 2004, 503):
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1. referenti: progettazione delle attivita per gli apprendenti attraverso testi
scritti, audio o audiovisivi per awvitare gli studenti al significato
contestuale delle unita fraseologiche;

2. categorizzazione: progettazione di attivita di associazione in cui Si
raggruppano le unita per nozioni e funzioni;

3. relazioni semantiche: progettazione di attivita di ricerca nébmlizio per
dedurre e imparare il significato;

4. fraseogenesi: si tratta attivita per imparare la struttura delle unita
fraseologiche;

5. livelli d'uso o registro: attivita sui contesti d'uso e registri;

6. significato fraseologico: attivita per lavorare significato fraseologico;

7. generalizzazione: attivita di produzione di testi scritti e orali per applicare
le unita fraseologiche lavorate. Questa fase comprende le altre fasi e serve

a valutare l'intera sequenza di apprendimento.

Una delle risorse contengie da Saracho e la realizzazione di mappe
concettuali. Schwart e Raphael (1985), dal punto di vista dell'insegnamento e
dell'apprendimento dell'inglese come lingua straniera, affermano che per imparare
il vocabolario, gli studenti devono arrivare al sigrdto completo delle parole e a
questo scopo € utile utilizzare una mappa di parole che aiuta a visualizzarlo
(Saracho Arnéiz, 2016)Cosi, realizzare una mappa € un compito che mette in
azione l'allievo, attiva i suoi pensigrovocando soddisfazione, collaborazione,
autostima e fiducia in sé stessi (Ontoria Pefia 2011). Inoltre, € uno strumento
comunicativo universale che favorisce la memoria a lungo termine e pud essere
applicato a diver se f aslesruttdrécerebraligohoar r al d
ben organizzate, i concetti di livello superiore, piu inclusivi e generali, subordinano
quelli piu specifici. D'altra parte, il nostro cervello memorizza, cioé immagazzina
informazioni. Questo avviene in tre modi diversi: at&0 la memoria sensoriale

0 percettiva, la memoria a breve termine e la memoria a lungo termine.
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3.3 Locuciones

Per quanto riguarda lecucionesoccorre fare una distinzione fondamentale tra:

1. espressioni fisse trasparenti, che conservano il significato originale di ogni
elemento che le compone, anche se nel contesto possono aggiungere un
significato supplementarééamar al pan pan y al vino vino

2. espressioni idiomatiche fisse che generanowovo significato, che non
puo essere dedotto dal significato dei loro componenti.

Penadés (1999: 2342) insiste sulla necessita di continuare gli studi per
classificare tutte lelocuciones spagnole in base alle loro -caratteristiche
morfologiche (, alle pprietd combinatorie, al significato e alle funzioni per
facilitarne | 6insegnamento e apprendi men:
(1995)r accomandano di spiegare | "origine e i
presentarla nel contesto; di lagoe sui sinonimi/antonimi; di indicarne il registro
e la frequenza. Inoltre, Ruiz Gurill{l997) insiste sul trattamento delle unita
fraseologiche in modo piu sistematico e sul fornire contesti d'uso adeguati e
aggiornati che permettano l'utilizzo e lias$azione di queste unita da parte degli
studenti. Secondo Higueras (1997: 36) quando si insegna il lessico agli stranieri,
non basta limitarsi alla parola, ma & necessario presentare anche le unita lessicali,
che riassume in quattro tipi: unitd plurivalb lessicalizzate e abituali;
combinazioni sintagmatich®  espressioni idiomatiche; espressioni
istituzionalizzatgMinervini, 2019) A differenza delle espressioni idiomatictoe
locuciones, le combinazioni sintagmatictieo colocacionessono trasparenti dal
punto di vista semantico, sono meno fisse e ammettono una maggiore variazione.

Le espressioni idiomatiche, invece, che quiinteressano particolarmente, lo

studioso le definisce come

2%Con | "espressione ficombi na anidadiéxica orimada pogdost i c he 0,
lexemas, que tiene un sentido unitario, semanticamente transparente, con cierta estabilidad y
cohesion interna, que no equivale a un elemento oracidesdle el punto de vista sintactico ni

morfoldgico y que sirve para dar cuenta de las restricciones combinatorias de las palabras desde

el punto de vista semantigbligueras, 1997: 36).
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Afexpresiones fijas de dos o m8s pal abras
estabilidad e idiomaticidad (determinada por la lengua y no por el conocimiento del

mundo) y que deben ser completagas otras palabras para poder formar una

oracion' (Higueras 1997: 41).

Serradilla Castaifio (2000) affronta la questione dell'insegnamento delle
locucionexome metodo per integrare la culturauiaaffermando che gli usi reali
di una lingua sono pieni dinita fraseologich€éOlimpio de Oliveira, 2003)Gli
specialisti del settore, come Gonzéalez Rey (2012) e Penadés Martinez (2012, 2015,
2017), sono consapevoli del miglioramento che la situazione ha subito negli ultimi
anni, mariconoscono la necessita di continuare a lavorare per ottenere soprattutto
una maggiore coesione del materiale didattico disponibile sul mercato (Penadés
Martinez, 2017: 35B52). Nonostante cio, ci sono ragioni sufficienti per
giustificare la necessita thsegnare le unita fraseologiche, e quindobluciones
Tra queste ragioni, vanne evidenziate le proposte di Penadés Martinez (2012: 97
98), Solano Rodriguez (2007: 202) e Timofeeva (2013: 323), come l'inclusione di
queste unita in due opere di rifeemto per l'insegnamento delle lingue, ovvero il
Marco Comun Europeo de Referen¢2002) e, nel caso dello spagnoloPlan
curricular del Instituto Cervante006)(Gomez Gonzélez & Urefia Tormo, 2017)
Pertanto, € necegsa selezionare bene lcucionesda insegnare ai livelli
principiante, intermedio, avanzato e superiore, non solo in base a criteri di
frequenza, facilita e produttivita delle unita fraseologiche, ma anche tenendo conto
del livello di competenza degliwglenti (Urefia Tormo, 2014). Tuttavia, oltre alla
natura speciale delle unita fraseologiche, ci sono altri fattori che complicano
ulteriormente la situazione che Penadés Martinez definisce "paradossale”, in cui c'é
una grande abbondanza di materiali, maelisione e mancanza di organizzazione.
Tuttavia, gli studi e i materiali che si riferiscono ddleucionessono notevolmente
numerosi se confrontati con quelli dedicati ad altre unita fraseologiche (Penadés
Martinez 2004: 5%1). La linea d'azione che Ratés Martinez (2012) presenta tre
aspetti da considerare: quali tipi di unita fraseologiche dovrebbero essere insegnate;
a quale livello; e quale metodologia utilizzare nella didattica. La prima ragione
adottata dall'autrice € che le due opere fondamepéalil'insegnamento delle

lingue, il Marco Comun Europeo de Referen¢2onsiglio d'Europa, 2002) e |l
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Plan curricular del Instituto Cervante@nstituto Cervantes, 2006) includono la
fraseologia come contenuto che dovrebbe far parteytlabusnell'insegnamento

delle lingue. In particolare, come spiega Gonzalez Rey (20061423 nelMarco
Comun Europeo de Referencs affrontano le unita fraseologiche nel punto
dedicato alla competenza lessicale, come parte integrante della competenza
linguistica, pertanto, le unita fraseologiche sono concepite principalmente come una
guestione di vocabolario. Oltre alle ragioni comuni che giustificano l'insegnamento
delle unita fraseologiche, Penadés Martinez (2012: 99) presenta ragioni specifiche
per ciasana classe. In particolare, per giustificare la necessita di insegnare le
locucionesl'autrice sottolinea il bisogno del discente di comunicare in modo
espressivo, vivace e colloquiale. Infatti, la carica espressiva cloeueiones
forniscono nel trasmitre un messaggio permette di avvicinare il discorso

dell'apprendente a quello di un madrelingua.

3.3.1 Criteri di insegnamento: quando insegnarle e come

presentarle?

I Marco Comun Europeo de Referendi2001) non parla di competenza
fraseologica, ma diamnpetenza lessicale, nella quale sono incluse le seguenti unita:
formulas fijas riferite a férmulas rutinarias refranes proverbios modimo$®
locuciones estructuras fijaso strutture grammaticafi nei quali si inseriscono
parole per formare frasi di senso compiuto; verbi gégimen preposicionat;
locuciones prepositivd§ e espressiofii composte da parole che normalmente si
utilizzano insieme (MCER, 2001 5.2.1.1.).

Dal | 6 al t Plan cyriautat dl, Instituto Cervanteg2007) individua
cinque componenti di cui si evidenzia la componente nozionale, che include la

nozione di unita lessicale, diversa da quella di parola, in quanto ne sottolinea la

2 é Metéaforas lexicalizadas, semanticamente opacas; por ejempladBatpata (murid). Se
quedo de piedra (se qued6 asombrado). Estaba en las nubes (no prestaba a{®fCER) 2001
5.2.1.1)

30 por favor, ¢seria tan amable de + infinitivo.(MCER, 2001 5.2.1.1.).

Slconvencersed@e ( MCER, 2001 5.2.1.1.).

32 por medio déMCER, 2001 5.2.1.1.).

33 cometer un crimen/erroMCER, 2001 5.2.1.1.).
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natura pluriverbale e combinatoria. Per goamguarda il livello, introduce
férmulas routinariasal livello Al; le colocacionesl B1; lelocucionesal C1.

Pertanto, nel MCER le espressioni idiomatiche trovano spazio nei livelli piu alti;
infatti, i livelli B1 e B2 sono talvolta citati proprio peottolineare la difficolta del
linguaggio idiomatico e il fatto che il suo uso non & contemiMioervini, 2019)
Nell o specifico, | 6apprendente con il I i
detto su argomenti geradi, mentre, il B2 riesce a capire tutti i tipi di discorso su
argomenti, regolari o meno, della vita personale, sociale, accademica o
professionale (MCER, 2001). In sintesi, a causa della difficolta di apprendimento
che comporta, iMarco Comun EuropeoadReferencig2001) e ilPlan curricular
del Instituto Cervante§2006) ne integrano l'insegnamento solo ai livelli piu alti
(C1-C2), sostenendo che e a questi livelli che gli studenti sono utenti competenti in
grado di acquisire una buona padronanza dedlpressioni idiomatiche e di
utilizzarle in modo appropriato in diverse situazioni comunicat#Mecontrario,

Velazquez Puerto (2016: 13) sostiene che:

A [ es.bengficioso introducir la ensefianza aprendizaje de fraseologia ya en el nivel
de acceso (Al). De esta manera el estudiante emplea las piezas léxicas ya
aprendidas y ancladas como andamio sobre el cual construir el repertorio l1éxico de

manera cualitatiao .

1 MCER inoltre, descriveelconcsimientoycompet
las destrezas necesarias para abordar la dimension social del uso de ladengua
Questo include le espressioni sibiduria populat* (refranes®, modismo¥,
comillas colguiales’, expresiones de creeatd, valores® (MCER 2001:
5.2.2.3).

%[ [ éfdrmulas fijas, que incorporan a la vez que refuerzan actitudes comunes, contribuyen de
forma significativa a la cultura popular. Se utilizan a menudo, por ejemplo, en Izsdiwe los

per i - (Pelltecod lancs, 2018)

35 no por mucho madrugar amanece mas tempi&hGER 2001: 32.2.3.

36 a troche y mochéMCER 2001: 52.2.3.

me voy (MEER 2004 §22.3.

38 refranessul tempoen abril, aguas mi{MCER 2001: 52.2.3.

%9 eso no es juego limpidCER 2001: 2.2.3.
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Per quanto riguarda quali unita specifiche dovrebbero essere introdotte agli
apprendenti, Ettinger (2008: 99) indica il criterio dell'urgenza comunicativa, intesa
come la necessita dinsegnare quelle unita che sono necessarie affinché
I'apprendente sia in grado di affrontare diversi ambienti linguistici. Leal Riol (2011
228-232) specifica inoltre che, oltre a fattori come la frequenza d'uso delle unita e
le esigenze e gli interessigleapprendenti, si devono prendere in considerazione
criteri legati alle proprieta delle unita, come il grado di facilita o di difficolta che
comporta il loro apprendimento. Per quanto riguarda la distribuzione delle unita
fraseologiche in base al livelltegli apprendenti, ci sono posizioni diverse tra gli
studiosi. Da un lato, autori come Ruiz Gurillo (2000) e Penadés Martinez (2004:
53) raccomandano | 6introduzione dell e
che attualmente corrisponde al liveBd del MCER. Tuttavia, Penadés Martinez
include leférmulas rutinariasusate frequentemente dai parlanti e con funzioni
comunicative quotidiane come contenuti da insegnare fin dal livello iniziale.
Analogamente, anche Ettinger (2008:Hd®) raccomanda dnsegnardérmulas
rutinarias e colocacionedin dai primi livelli, riservando invece altri tipi di unita
fraseologiche. Coméocucionese proverbios ai livelli superiori. D'altra parte,
autori come Fernandez Prieto (2004: 352), Mellado Blanco (2011xkRiel
(2011) consigliano di introdurre le unita fraseologiche fin dal livello iniziale. Per
quest'ultimo (Leal Riol 2011: 44 e 58), si ritiene opportuno introdurre unita agli
studenti di livello iniziale e intermedio, il cui significato & facilmente adalle
dalla loro immagine trasparente, che dovrebbe essere ulteriormente sviluppata ai
livelli superiori. Un punto di vista simile &€ quello di Mellado Blanco (2014),3a
quale afferma che ai livelli iniziali si dovrebbe insegnare un insieme di @wmila f
da apprendere, sia per la loro somiglianza con quelle della lingua madre degli
studenti, sia per la trasparenza dell'immagine che proiettano. A questo proposito, i
lavori lessicografici di Penadés Martinez (2002, 2005, 2008) stabiliscono quali
locucionesverbales adverbiales nominales adjetivales epronominalesdebbano
essere incluse e a quale livello. | criteri che determinano il livello appropriato per
ogni locucion secondo Penadés, sono i seguenti: il livello B1 comprende le
locucionegegistrate in conversazioni tenute da madrelingua spagnoli, il livello B2

comprende ldocucionesche appaiono in testi scritti di registro colloquiale e il
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livello C1 comprende quelle che appaiono in alcuni dizionari fraseologici (Penadés
Martinez 2012: 100). A tal fine, vale la pena partire dalla proposta di Penadés
Martinez, secondo la quale linsegnamento ddieucionesdovrebbe essere
collegato al resto dei contenuti curricolari oggetto di studio, per evitare che vengano
isolate dal resto della materia di studio. Moreno Pereiro (20@3:pfopone di
spiegare il signific del |l e uni t”~ e presentare unoi
comprensione e la creazione di contrasti con altre lingue. Allo stesso modo, si
ritiene opportuno spiegare l'origine dell'unita fraseologica, anche se cio non é
sempre possibile a causa della ctaspita dell'approccio diacronico nella scienza
della fraseologia (Leal Riol 2011: 55). In ogni caso, quando possibile, l'origine
dovrebbe essere resa nota perché facilita anche la comprensione del significato
(Penadés Martinez 2012:102). Allo stesso maglosottolinea che (Penadés
Martinez 2012c: 102) quando viene presentata una determinata unita, devono essere
fornite le unita con significato opposto, le unita sinonime, cosi come le unita
coiponime e l'unita iperonima che le comprende. Infatti, stabijuoeste
associazioni semantiche tra unitd favorisce la memorizzazione e il loro
apprendimento (Penadés Martinez 1999: 43). Per quanto riguarda la presentazione
di unitd sinonimiche, Leal Riol (2011: 44) aggiunge che questa & vantaggiosa, in
quanto l'alliew puo scegliere quella piu suggestiva. Riguardo a quest'ultima idea,
I'apprendente deve sapere che pud scegliere un'unita da un insieme di unita
sinonime solo quando queste sono perfettamente intercambiabili e ugualmente
valide in base al contesto linguesi in cui vengono utilizzate. Inoltre, in relazione

a quanto sopra, all'apprendente dovrebbe essere proposto anche il registro d'uso
delle unita presentate: formale, informale, volgare o neutro mediante utilizzo del
dizionario fraseologico (Penadés Maeiin2012: 102). Inoltre, si dovrebbero
fornire informazioni sul fatto che l'uso di queste unita sia appropriato al registro
orale o che si estenda al registro scritto, nonché sulle -caratteristiche
sociolinguistiche degli utenti che le impiegano (Leal RiOLR: 4344). E utile

fornire anche altri tipi di informazioni, come i dati sul loro uso grammaticale, come

il tipo di frasi in cui sono integrate (frasi negative o imperative, per esempio) e la
forma del verbo in cui sono solitamente utilizzate (per esempiinitiva); cosi

come € necessario dettagliare le informazioni pragmatiche che contribuiscono al

99



di scorso in cui sono utilizzate. I nfi
(2011: 225, 239 e 269) sottolinea che il carattere universale ldelkeiones
consente una ricerca prolifica nel campo della fraseologia contrastiva. Per
cominciare, si riconosce che gli studenti hanno gia una seriecdciones
memorizzate nella loro lingua madre, il che puo causare interferenze
nell'apprendimento delléocucionesspagnole, ma puo anche svolgere un ruolo
positivo e accelerare l'acquisizione di questi contefRgnadés Martinez, 1999:

37). Per questo motivo, gli studiosi di fraseologia e fraseodidattica ritengono che

stabilire contrasti tra lelocuciones spagnole e quelle della lingua madre

dell'apprendente possa essere molto fruttuoso (Penadés Martinez 1999: 37, 2012:

102 e Leal Riol 2011: 30). Su questa linea, Penadés Martinez (2004: 62) spiega che
esistonodocucionesche, in lingue diverse, esprimono urerta nozione in modo
simile, poiché la loro immagine di fondo va oltre i limiti dell'appartenenza a una
specifica cultura. Piirainen (2005) e Leal Riol (2011: 31) designano queste unita
ri spetti vament décucianes transcultorales o sumaciomales fi
fiexpresiones idiomaticas extendidas eurofeismos naturales culturaie$ .
Come anticipano, Leal Riol (2011:-43 e 240) afferma addirittura che, per la piena
acquisizione delle unita fraseologiche, I'equivalenza e la traduzione sono peocedu
indispensabili, sottolineando che quest'ultima non pud essere fatta letteralmente
proprio a causa del significato idiomatico. Infatti, nei casi in cui il significato e piu
opaco e non esiste un equivalente, e consigliabile fornire un'espressione con lo
stesso significato. Pertanto, le unita fraseologiche che mostrano un alto grado di
trasparenza con quelle della lingua madre dell'apprendente corrispondono a un
livello iniziale; a un livello intermedio, le unita che hanno un'equivalenza totale e
un gradadi idiomaticita mediebasso; a un livello avanzato, le unita che mostrano
un'equivalenza parziale, indipendentemente dal graddiainaticidad; e a un

livello superiore, quelle che non hanno un'equivalenza, ma la loro immagine e
trasparente o puo esseeeifmente compresa con una spiegazione del significato

dei loro elementi.
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3.32 Criteri di insegnamento: attivita

Una volta completata la fase di presentazione dellaciones & necessario
passare alla fase di pratica attraverso gli esercizi. A quegpogto, Khiin (citato
in Ettinger 2008: 107) stabilisce tre fasi fondamentali per lI'insegnamento della
fraseologia: l'identificazione; la comprensione del significato e il riutilizzo nel
contesto. Alcuni esempi di esercizi suléEucionessono: completaréa forma;
ricostruire | e forme origi nsopaideletresdent i f i
identificare le varianti della forma canonica; cercare le varianti sul dizionario;
riscrivere frasi contenentbcucionescompletare le frasi; individuare lecuciones
in un testo e fornire la forma riportata sui dizionari; riflettere sulle possibili

differenze tra le varianti formali dellecucionesspagnole e i loro equivalenti.

Per quanto riguarda la pratica sugli aspetti semantici: collegmeulgonese il
loro significato; selezionare il significato corrispondente; riempire gli spazi vuoti
nelle frasi o nei frammenti di testo; sostituire le frasi; correlare piccoli framment
di testo a ciascuna dellecucionesdettagliate, in base al contenuto espresso;
determinare se il significato proposto da divéoseicionese vero o falso; spiegare
il significato delle frasi date; rispondere a domande che conterigoncionese
che tattano argomenti diversi, legati alle esperienze degli studenti; riscrivere le
frasi che non contengono unita fraseologiche, utilizzandole dove possibile; proporre
esercizi di natura ludica, come giochi di mimo, cruciverba, tabu e ricerca di parole,
eserizi sulle relazioni di significato che si stabiliscono tréoleucionescercare le

locucionesella propria lingua madre.

Per praticare | 6or i giocueiGncomla sub erigiee; i n r el
determinare se l'origine proposta détleucionegpresentate e vera o falsa mediante
consultazione di fonti; riflettere sull'origine dellecucionesofferte e dedurla;

trovare l'origine delléocucionesequivalenti nella lingua madre.

Gli aspetti sintattici prevedono di: individuare la funzione sintgtiekezionare
la preposizione; sostituire la clausola subordinata sostantiva introdotjaeda
sostituire l'infinito che segue lacuciéncon una subordinata introdotta gaeo

con un sostantivo; scrivere frasi in cui la stdssacionsvolge funzionidiverse;
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individuare il tipo di complemento circostanziale nelteucionesavverbiali;
riflettere sulle possibili differenze nelle combinazioni sintattiche dettaciones

spagnole e dei loro equivalenti nella lingua madre.

Per individuare il registro dso: indicare il registro a cui appartengono; indicare
I'appropriatezza o l'inadeguatezza; completare le frasi clmcuaionappropriata
tra due possibili opzioni ma con un segno diafasico diverso; sostitibeulEones
inappropriate con altréocuciones appropriate alla situazione comunicativa dei
frammenti presentati; riflettere sulle possibili differenze rispetto al registro d'uso

dellelocucionesspagnole e dei loro equivalenti nella lingua madre.

Per lo sviluppo della produzione orale e scritjarepone di produrre un testo in
cui devono comparire llcucionesindicate; produrre un testo sernpauciones
discutere gli stereotipi e le questioni culturali legate lalbeiciones produrre una

presentazione orale sulla base di lotaicibnproposta.

Infine, per accertare la corretta comprensione e utilizzo kellecion il primo
passo consiste nell'identificata determinata unita fraseologiga un testo;
successivamente, lli@vo comprende il significato fraseologico che appare in una
determinata situazione comunicativa (fase di riproduzione); e infine, I'allievo deve
utilizzare I'unita fraseologica in un contesto simile (fase di produzione) (Szyndler,
2015). Per questo met, Penadés Martinez (1999) propone una serie di esercizi in
cui l'apprendente deve scrivere un nuovo testo in cui compaiono le unita
fraseologiche sostituendole con il loro significato, indicare i diversi significati di
una unita fraseologica omonima fe¥ale e metaforica), illustrare o mettere in
scena la situazione rappresentata dalle unita fraseologiche nella lingua materna e
della lingua straniera, sostituire in un testo le definizioni con i le unita fraseologiche
i corrispondenti o utilizzare le uiifraseologiche in brevi dialoghi liberamente per
scoprire se sono in grado di inserire oralmente le unita studiate con un certo grado
di scioltezza. Tuttavia, secondo, Fernandez Prieto (2005, 354), sebbene la selezione
di materiale raggruppato per relazi semantiche e morfologiche proposta da
Penadés Martinez sia abbastanza esaustiva e delimiti bene il significato delle unita
fraseologiche, essa si concentra troppo su aspetti di conoscenza linguistica piuttosto

che fornire pratiche contestualizzate cbhasentano agli apprendenti di assimilarle
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e riutilizzarle. Una possibile integrazione e la risorsa ludica come strategia di
apprendi mento come per esempio giochi di
I'ambiente per un'interazione autentica nella lingtraniera; di promuovere la
necessita di comunicare nella lingua straniera; di formulare ipotesi (Szyndler,
2015). Le risorse digitali ci offrono la possibilita di utilizzare le immagini, elemento
essenziale per la memorizzazione. Infatti, gli studi peg@gcondotti negli ultimi

anni hanno ampiamente dimostrato l'efficacia dell'uso didattico del video per
diversi motivi. Joan Ferrés sottolinea, a questo proposito, che il linguaggio
audiovisivo esercita molteplici attitudini percettive, provoca costagrém
I'immaginazione e puo trasformare i processi di pensiero e di ragionamento, e
enormemente motivante e serve da stimolo all'espressione. Le fiction televisive, per
esempio, sono spesso molto utili e riscuotono un certo consenso tra gli studenti
(Brandimonte, 2003) Cos?® <come | 6i mportanza dell a
caratteristica essenziale, in molte occasioni, i gesti attuano in modo autonomo e
possono arrivare a sostituire una parola, convertendosi negli unici @lemen

i ntegrant.i (Melind Gaicia, 2G06)lafine, pemvalutare il processo

di apprendimento, molti studiosi concordano sul ricorrere alla valutazione
formativa, e quindi un processo continuo di raccolta di infarama, sui punti di

forza e di debolezza che l'insegnante puo utilizzare per la pianificazione del corso

e per urfeedbaclefficace agli studenti; e la valutazione sommativa che riassume i

risultati ottenuti alla fine del corso con un voto.
3.3.3 Criteri dinsegnamento: difficolta

Come sottolinea Olimpio de Oliveira (2004), la conoscenza fraseologica
contribuisce allo sviluppo della competenza comunicativa. Indubbiamente, le unita
fraseologiche fanno parte del lessico mentale dei parlanti di una determinat
comunita socioculturale, sono definite "finestre sul mondo", poiché si riferiscono
alle immagini mentali che includono il significato. Queste immagini sono
immagazzinate nella memoria dei parlanti e talvolta sembrano essere culturalmente
determinate (Szayler, 2015). Pertanto, l'insegnamento e l'apprendimento della
fraseologia possono presentare una serie di difficolta, non solo per lI'insegnante, ma

anche per l'allievo. Sembra che la fraseologiaufa di spagnolo come lingua
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straniera sia una questionificile e complicata anche per l'insegnante che si
confront a con  Guni t "~ fraseol ogi ca. Ad
I'insegnamento delle unita fraseologiche sia centrale e non marginale, gli insegnanti
devono prima comprendere la fraseologia e mafmale sue componenti, per poi
differenziarne le unita (Gonzalez Rey, 2006, 142). Per quanto riguarda, invece, gli

aspetti formali, Olimpio de Oliveira (2004) ritiene che:

iéeéel rasgo de fijaci-n, es decir, el hechc
de la misma manera y no admiten variacion en su estructura, puede ser un obstaculo

gue | os aprendices deben afrontaro.
E Timofeeva (2013, 324) aggiunge:

iél as diversas <caracter2sticas de | as UF
complejidad didactica puken verse, a la vez, como potentes mecanismos de

aprendizaje que deberzan facilitar el pr o

In altre parole, se I'apprendente incontra una unita fraseologica opaca, non sapra
come analizzarne il significato, poiché la comprensione idiomatica risuilta p
completacomeuiit esor o encerr addGudo 200ln21).Vas| a des
inoltre notato che, secondo Timofeeva (2013: 323), l'acquisizione delle unita
fraseologiche é difficile per un non madrelingua, non tanto per ragioni linguistiche,
quanto jer ragioni sociali. A volte, I'uso di certe procedure fraseologiche puo essere
un fallimento pragmatico per uno straniero, come nel cadocdcionesche si
riferiscono a realta culturali specifiche, uniche che sollevano associazioni
connotative percepiteome esclusive da e per la comunita in questione, e anche con
le unita fraseologichdesaumatizadager quanto riguarda I'esistenza di omofoni
letterali di unita fraseologiche, Bosq(#004)spiega che lI'ambiguita & presente in
molti enunciati retorici enche in molti modi di dire, poiché hanno un significato
letterale e uno figurato. La conoscenza della propria lingua madre puo avere
un'influenza, in quanto molte lingue rappresentano abitudini linguistiche comuni.
Le unita fraseologiche con un certo dpadi idiomaticidad rappresentano una
maggiore complessita, poiché il loro significato non corrisponde alla somma del

significato dei loro componenti. Le difficolta sono insormontabili per i parlanti L2,
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la parafrasi € un metodo accettabile per marcarertespondenze discorsive in una
l i ngua, ma comporta difficolt”™ pratiche

nonrisulta familiare in una lingua che non € la sua.

3.4 Competenze

L'uso della lingua comprende le azioni compiute dalle persone conee
individui e come agenti sociali, sviluppano una serie di competenze, sia generali
che linguistiche. Le competenze sono l'insieme delle conoscenze, delle abilita e
delle caratteristiche che permettono a una persona di compiere azioni e si dividono
in: competenze generali, non sono direttamente legate al linguaggio e competenze
comunicative, quelle che permettono a una persona di agire utilizzando mezzi

specificamente linguistici. (Szyndler, 2015).
3.4.1 Competenza comunicativa

L'insegnamento della fraslegia costituisce una sezione della competenza
lessicale che, secondo Canale (1983), e integrata nelle altre quattro competenze:
grammaticale, sociolinguistica, discorsiva e strategica, che formano tutte la
competenza comunicativa o I'insieme delle coanze e delle abilita di utilizzo di
tali competenze (Pisot Garcia 2003, 29). A questo proposito, Canale e Swain
adottano il modello della competenza comunicativa aggiungendo alcune

competenze secondarie:

1 la competenza grammaticale che consiste a@hinio del codice
linguistico;

fla competenza sociolinguistica che s
appropriato della lingua;

1 la competenza discorsiva che implica sapere combinare e interpretare
significati e forme;

1 la competenza strategica che si rifegiscessere capace di usare strategie
verbali e non verbali necessarie per evitare difficolta nella comunicazione.
(Messina Fajardo L. , 2019)
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Léacquisizione e | '"insegnamento di gues

bY

a eempi ben contestualizzati infatti € essenziale utilizzare un approccio
comunicativo che permetta di assimilarli da un punto di vista pratico e reale (Puertas
Ribés, 2019). In questo modo, non si lavora solo sulla competenza comunicativa,
ma si promuovonorehe le seguenti sotto competenze: le competenze linguistiche,
comprendono I0e abilita lessicali, fonologiche e sintattiche e altre dimensioni della
lingua come sistema, indipendentemente dal valore sociolinguistico delle sue
varianti e dalle funzioni pragatiche delle sue realizzazioni e le competenze
pragmatiche che riguardano l'uso funzionale delle risorse linguistiche sulla base di
copioni o scenari di scambi comunicativi (Gémez Molina, 2000: 112).

La competenza comunicativa, inoltre, implica il rispettelle regole
grammatical i, |l essicali fonetiche e
relazionato con il contesto sociale, storico e culturale. D. Hymes propone quattro
criteri per riassumere le forme di comunicazione per i quali € possibile stabilire

| 6applicazione di undespressione se:

1 es formalmente posilie
{ es factible en virtud de los medios de actuacion disporitbles
1 es apropiada en relacién con la situacion en la que se utilza;

1 se da en la realidatf.

La formulazione di questo concetto, insieme alla riformulazione di Canale
(1983), che lo ha applicato al campo dell'insegnamento delle lingue straniere, ha
fatto si che a livello didattico ci si concentrasse sulla comunicazione e quindi sul
significato(Minervini, 2019) Quest o aspetto comprende

che si combinano in unita lessicali per esprimere nuovi signif{béitiervini,

40es decir, si se ha emitido siguiendo unas determinadas reglas, relacionadas tanto con la gramatica
de la lengua como con la cultura de la comunidad dada@TCELE, s.f.)

41 es decir, si las condiciones normales de una persona (en cuanto a memoria, percepcion, etc.)
permiten emitirla, recibirla y procesarla satisfactoriame(@ CELE, s.f.)

42 es decir, si se adecua a las variables que pueden darse en las distintas situagones
comunicacior(DTCELE, s.f.)

43 es decir, si una expresion que resulta posible formalmente, factible y apropiada, es efectivamente
usada por los miembros de la comunidad de h@IBCELE, s.f.)

106

en



2019) La competenzanetaféricde considerata unomponente importante della
competenza comunicativa necessaria per costruire significati possibili e capire

anomalie semantich®icazo Milan)

NelMarco Comun Europeo de Referen(2@01), la presenza dell'insegnamento
delle unita fraseologiche fa parte della competenza semantica, quindi come la
consapevolezza e il controllo dell'organizzazione del significato, e nella
competenza sociolinguistica, Ileoabltar o I
necessarie per affrontare la dimensione sociale dell'uso della lingua. Secondo Pisot
Garcia (2003, 30), la competenza lessicale e semantica fanno parte della
competenza linguistica, mentre la competenza sociolinguistica, insieme alla

competenz@ragmatica, forma il nuovo concetto di competenza comunicativa.
3.4.2 Competenza fraseologica

La competenza fraseologica fa parte della competenza comunicativa di un
parlante, sia nativo sia apprendéntaessun parlante & competente senza essere in
grado di comprendere e fare un uso corretto della fraseologia nell'interazione
sociale, e questo richiede conoscenze e abilita di natura discorsiva, sociolinguistica
e pragmatica(Solaro Rodriguez M. A., 2018)Secondo Solano Rodriguez, la

competenza fraseologica e concepita come:

iel hecho de conocer |l as diferentes UF
integrarlas en un discurso propio, oral o escrito, adecuado segun el tontax

relacion con el interlocutor, las normas sociales y nuestros propésitos de

i nt er glario Reddguez, 2004, 411).

Un apprendente che conosce e comprende le unita fraseologiche si sente piu
vicino alla competenza orale del nativo, il che fava@ibintegrazione nella lingua

e nella cultura della lingua di arrivo. Pertanta,frequenzae il buon uso dei

“Sanmartin (2 0dés0hvioquélh eompetncia tcomunitativa exige y requiere de la
metaférica, para captar estos sentidos figurados, ironias y el variado repertorio de connotaciones
[ é ]la competencia metaférica favorece que el aprendiz entre en contacto con valores
etnolinglisticos complejos de la cultura hispana y con una variada gama de connotaciones
“Sfrepresenta una parte esencial de la competencia comunicativa de un hablante, tanto de un nativo
como de un aprendiz de una"l(A. Alessandro, 2011: 215).
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frasema® fanno la differenza tra un nativo e uno straniero che impara
correttamentélingua( Me | 1993188-84)infatti,q u e s t @ewm sviluppace
buonestrategiedi apprendiment@hefunzionanomeglio perloro in basealla loro
personalitée alle loro capacitacognitive (SolanoRodriguez& Bielawaska2018)
GonzélezRey (2016: 177180) ha affrontato Iauestione difendendo il duplice
status di competenza fraseologintegral e integrada La prima corrisponde alla
somma di competenze pragmatiche, semantiche, sintattiche, lessicali e prosodiche.
La seconda, all'intersezione delle competdasgsicali e sintattiche e, nell'ambito
della competenza comunicativa, all'intersezione delle competenze sociolinguistiche

e interculturali.
3.4.2.1 Principio di equivalenza/corrispondenza

Prima di approfondire la questione dell'equivalenza nell'ambitedlagico e
necessario fare una differenza tra equivalenza nel piano sistelangud e
I'equivalenza nel piano testualpatole) (Mellado Blanco, 2015)La prima si
riferisce al sistema della lingua come astrazione mentrgedanda &€ sempre
vincolata a un testo. Alcuni ricercatori come Gunther (1990) e Korhonen (2007)
hanno fatto una distinzione tra equivalenza quantitativa ed equivalenza qualitativa.
Léequivalenza gquantitativa siunadunid f erenzi
fraseologicacorrisponde unanita fraseologicaella L2; poliequivalenza, quando
nella lingua due esistono varie equivalenzepéru ni t © hefladisgead.l;0gi c a
equivalenza zero quando la fraseologia della lingua madre perde l'equivalenza

fraseobgica nella L2 e richiede una parafrasi esplicatitallado Blanco, 2015)

Ogni lingua ha un repertorio linguistico piu 0 meno esteso, in cui trovano spazio
tutta una serie di espressionioeucionedisse, unita fraseologiehe sintagmatiche,
il cui significato non e sempre facile e immediato da cogli€revato, 2018) A
volte lalocucidonpud avere un equivalente letterale, ma i rispettivi significati posso
essere molto distanti, infatti, la m@anza di un omofono letterale rende difficile la
sua interpretazione, poiché non si tratterebbe di un'espressione trasparente, non ci

sarebbe alcun elemento che indichi all'apprendente dello spagnolo il vero

“®Me | ' (1983kaffermache"un nativohablaenfrasemas
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significato dell'unita fraseologica. Secondmvato (2018) esistono espressioni

classificate per ordine di difficolta, organizzate in tre gruppi in base al livello di

intelligibilita: del primo gruppo fanno parte le espressioni idiomatiche che non

pongono particolari problemi di interpretazione agpreendenti italofoni in quanto

identiche in entrambe le lingue pertanto facili da comprefA@éreecondo gruppo
formato da espressioni, che Trovato (2¢

identiche dal punto di vista denotativo e connotaffanfine, il terzo gruppo

comprende tutte le espressioni idiomatiche la cui interpretazione risulta complessa

e a volte impossibif€. L'affinita linguistica di una lingua non & sinonimo di affinita

idiomatica: ogni lingua segue regole diverse nel formutiiceni, modi di dire o

modi di dire, ed e il risultato della propria storia linguistica.
3.4.2.2 Consapevolezza fraseologica

Alberto Zuluaga1980)afferma che, anche se i parlanti non capiscono le unita
fraseologiche ella propria lingua nativa, sono in grado di comprenderle quando
sono alterate. Questo & quello che Solano RodriRe@7) intende per la
conoscenza inconscia del parlante di questo tipo di strutture, ovvero unita
fraselogiche che contengono anomalie sintattiche o seman(iii@&ezRoman,
2015) La nostra visione del mondo si organizza attraverso uno dei processi
cognitivi piu produttivi dal punto di vista linguistico, la metafora, che ttéle
chiaramente nell dorganizzazione semantic
Grazie ai processi metaforici siamo capaci di capire e presentare un determinato

concetto per mezzo di un altro che ci risulta piu familiare e piu conosciuto.

4T dar la vuelta a la tortilld rigirarerivoltare la frittata
“8puscarle tres pies al gatocc/er car e i | pel o nell duovo
“dar en el clavo Azzeccaré fare centro
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3.5 Linguistca cognitiva

Prima di passare allo studio della metafora un breve cenno ai concetti base della
linguistica cognitiva. Esistono due principali filoni di ricerca: approccio psicologico
e linguistico. Il primo tratta un approccio sperimentale che € maggiormente
incentrato sui processi mentali intendendo verificare ipotesi sui fattori che
influenzano. Il filone linguistico, invece, appartiene alla linguistica cognitiva con
|l 6i ntento di spiegare determinat. f enome
fraseologiche, qualiel peculiarita semantiche, pragmatiche e sintattiche che non

puo risolvere la linguistica tradizionale.

Littlemore (2009)sostiene che la linguistica cognitiva chiarisce cinque processi
coinvolti nella deduzione della conoscenza linguistica dall'uso della lingua. Sono il
processo diconstrual di categorizzazione, di determinazione della struttura
linguistica, il pensiero maforico e la metonimidl processo construaiguarda il
modo in cui le persone percepiscono le cose, i fenomeni da differenti angolazioni e
modi. Il processo di categorizzaziotratta il modo in cui le persone classificano le
conoscenze del mondo checiecondall processo di determinaziomlle strutture
linguistiche e della relazione tra di lordl processo metaforicoriguarda
| 6apprendi mento del |l a | i ndansetorsntiaicleeni er a.

consiste nel |l 6us o embiperdfarimsi a anocenaettaocoreelato. u n f e |

La linguistica cognitiva considera la metafora come un fenomeno di cognizione
universale dell'intera umanita, non & solo un metodo di espressione del linguaggio
speciale, ma anche un modo di pensare rappresemtatote una serie di
espressioni presenti nel linguaggio quotidiano, strettamente legata all'esperienza e
allafantasiadellumanitg. L6 essenza dell a metafora  co
di cosa in termini di un altroKhanh Va, 2019) Nella teoria della metafora di
Lakoff e Johnson, strutture vengono utilizzate per spiegare quelle realta che sono
piu astratte e intangibili proiettando caratteristiche di elementi che possono essere

percepiti. Si tratta quindi di realizzani linguistiche, di strutture metaforiche
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mentali, considerate per questo motivo metafore concettuali (Lakoff 1991: 219).
Gli autori (1987: 276) sostengono che ogni metafora ha un dominio di origine, un
dominio di arrivo e una proiezione: il dominio diigine e concreto e deriva
dall'esperienza reale, mentre il dominio di arrivo € astratto (Lakoff 1979: 245;
Taylor 2002: 590).

Nel 1994, Gilles Fauconnier ha esposto una teoria nota come Teoria degli spazi
mentali, che si € evoluta negli anni successidapo la collaborazione con Mark
Turner, si e stata trasformata nel 2002 nella teoria nota come Integrazione
Concettuale La teoria dello spazio mentale € una teoria della struttura referenziale;
secondo questo approccio, le parole non si riferiscono direttizz a entita del
mondo, ma inducono i parlanti a includere nella struttura referenziale elementi che

possono o meno riferirsi a oggetti del mondo (Ibarrétmainano, 2012).
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3.6 Fraseologia, metafora e cultura

Pérez Bernal (2004) sostiene che:

El marcotedrico del cognitivismo permite entender la fraseologia como parte de un
sistema coherente, que obedece a ciertas reglas generales, posiblemente universales
y no como el reducto por excelencia de la idiosincrasia y el genio de la lengua, como
se entendigradicionalmente. La teoria de la metéafora nos va a permitir construir
ciertas estrategias para que el aprendizaje de una parte importante de la fraseologia
sea mas sencillo y rapido.

La semantica <cognitiva difende | 6esi st
fraseologiche che si basa sulla percezione, sulle facolta psicomotorie e
sul | 0 e scorporeizadladzeal | 6 essere umano. Le wunit
composte essenzialmente da metafche rappresentano in blocco un concetto a
partire da un altro. Gli studi di George Lakoff e Mark Johnson (1986) analizzano le
espressioni linguistiche e il loro significato acquisito con le esperienze fisiche o
sociali. | due studiosi rifiutano la visie tradizionale che sostiene che gli enunciati
metaforici obbediscono solo a condizioni arbitrarie e che bisogna trovare degli
aspetti gia esistenti che diano un senso al loro significato, inoltre, sostengono che

esistono tre tipi di strutture concettuadetaforiche che derivano dalla forma.

1 Metéaforas orientacionales r el azi onate all 6orientament
organizzare un sistema di concetti a partire da singole pfarole
1 Metaforas ontologicasovvero la categorizzazione come entitd, sostanza,

recipiente, persofa

1 Metaforas estructurales undatti vit?’ o unbdbesperienza
diversd?.
Sono strutture che esigono molto dall 6

comunicativo, pragmatico e sociolinguistiddessina Fajardo L. , 2017)

0Jas cosas buenas estan arriba/las cosadas estan abajo
51 no me cabe en la cabezaner la mente vacia
52 comprendee ver
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3.6.1 Metafora e cultura

Coseriu (1977) aggiunge che il linguagg®una forma de cultura, quiza la mas
universal de todas, y de todos modos la primera que distingue inmediata y

netamente al hombre de los deméses de la naturaleza

Tra gli studi piu recenti sulla fraseologia sono particolarmente rilevanti quelli
che evidenziano la possibile universalita di alcune immagini verbali basati su teorie
semanticecognitive (Lakoff 1987, 1993) e sulla teoria degli universali semantici
(Wierzbicka 1972, 1996). Il punto di collegamento e la natura psicologica della
metafora(Cortina Pérez, 20055econdo Gibbs (1999) e I'esperienza sensoriale a
fornirci gli schemi mentali che poi convertiamo in metafore; quindatib che |l
nucleo concettuale abbia una base essenzialmente biologica e psicologica, porta a
supporre che sia universale (Pamies 2002:10). Di conseguenza, la natura
essenzialmente figurativa della fraseologia ci porta a pensare che gran parte delle
unitafraseologiche siano "universali". A questo proposito, Ifiesta e Pamies (2002)
hanno proposto una metodologia che mira a verificare I'esistenza di meccanismi
coerenti e sistematici nella creazione fraseologica, utilizzando una nomenclatura
gerarchica basatau modelli iconici earchimetaforas(Pamies 2002: 9). Le
metafore tradizionalmente convenzionali sono generate da strutture di base della
nostra esperienza e del modo di pensare. Jakel (2002: 21) afferma che la metafora
linguistica non € una questione ezmnale di creativita poetica o di eccessiva
retorica. | meccanismi che regolano tali processi metaforici hon sono nel
linguaggio, ma si trovano nel nostro sistema concettuale, che e strettamente legato
alla cultura. Ne consegue che la nostra mente wtauit mondo sulla base di
metafore che possono essere comprese dai membri della stessa comunita
linguistica. A questo riguardo, Ifiesta e Pamies (2002: 57) fanno la seguente

precisazione:

...la funcion de la metéfora en los procesos cognitivfes unjrecurso que facilita

la conceptualizacion, estructuracion del significado, mediante la proyeccion de un
concepto sobre otro vy, por |l o tanto, é
movimiento, etc. son fuentes de metaforas: a partir de lo mas cercpeadeexial,

se explicaria lo mas lejandsi, por ejemplo, realidades abstractas se comprenden
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mediante la metafora en términos de realidades concretas, tomadas de la

experiencia cotidiana

Si tratta quindi di realizzazioni linguistiche di strutture matiafee mentali,
considerate per questo motivo metafore concettuali (Lakoff 1991: 219). Lakoff e
Johnson (1987: 276) sostengono che ogni metafora ha un dominio di origine, un
dominio di arrivo e una proiezione: il primo e concreto e deriva dall'esperienza
reale, mentre il secondo e astratto (Lakoff 1979: 245; Taylor 2002: 590). La
proiezione metaforica e I'avvicinamento di questi due domini concettuali distinti
attraverso un trasferimento di conoscenza da uno all'altro con lintento di creare
relazioni ontolgiche tra le entita appartenenti ai due domini (Lakoff e Johnson
1998: 4850). Gli autori parlano di "modelli cognitivi idealizzati", ovvero di
concetti cognitivi non presenti in natura, ma nel pensiero umano. Gia negli anni
immediatamente successivi almoposta iniziale della Teoria concettuale della
metafora (Lakoff e Johnson, 1980), si sosteneva il ruolo decisivo delle esperienze
corporee nella formazione del significato e si concordava quindi che, poiché tutti
gli esseri umani condividono essenzialteete stesse caratteristiche corporee,
anche le metafore concettuali potessero condividere modelli universali. Tuttavia,
studi piu recenti (Gibbs, 1999; Rossetti, 2006) mostrano che la cultura gioca un
ruolo importante nella formazione delle metafore e teltieuniversali non sono

sempre presenti in tutte le lingue.

Come gia sottolineato da Wotjak (1985:217), le unita fraseologiche attirano
I'attenzione del ricevente e danno forma alle valutazioni soggettive che il parlante
emette, in quanto risultano essaftamente espressive, connotative e valutative. Le
metafore che compongono le unita fraseologiche sono, quindi, gli strumenti
cognitivi piu utilizzati nella loro formazione e attraverso i quali proiettiamo schemi
che derivano dalla nostra esperienza tiomento di strutturare un'altra sfera e
stabilire cosi una relazione tra due domini, uno piu concreto e l'altro piu astratto,

cioe la comprensione di un tipo di esperienza viene fornita attraverso le immagini.
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3.6.2 Fraseologia e cultura

AEIl idioma no sénventa: se hereda. Y lo hereda el hombre corriente bajo su forma
hablada como el escritor bajo su forma literaria: en un vocabulario, una morfologia,
una sintaxis y una serie de procedimientos y de medios expresivos. Es un conjunto,
incluso, de frases lohas y refranes, de comparaciones y metaforas ya establecidas

en que abundan | @erhandb¥atlept ura y | a vida

Lo studio delle lingue implica lo studio della loro cultura. A questo proposito &

stato

coniato il terminéexicultura che si riferise al valore aggiunto alle parole

appartenenti ad un contesto culturale condiviso dai parlanti in un momento

specifico. Esiste un altro valore culturale riferito alle unitd fraseologiche é la

fraseocultura(Messina Fajardo L. , 20091 carattere culturale della fraseologia &

legato alla storia del paese, della lingua, degli usi e costumi della popolazione e

delle

sue tradizioAf.

3.7 Desautomatizacion fraseologica

fiLos enunciados transparentes son enunciados cogldicacion, de acuerdo con

las reglas de la lengua, no plantea problemas a la interpretacion semantica. La
opacidad seria, de esta forma, una caracteristica de todo enunciado cuya
interpretacion plantea dificultades con la aplicacién de las régiésgomrén (2010:

9).

Molti studiosi concordano sulla necessita di utilizzare le unita fraseologiche

modi ficate nell dapprendi mento e nell di

fraseol ogia che rende | Ocallpgameatiingeisiidci,e i n

testuali e cognitivi necessari per comprendere e apprezzdesdatomatizacion

dell'espressiondMena Martinez, 2019)Con il terminedesautomatizaciorsi

intende il processo di modifica creativaiamhnipolazione formale e semanfita

53ﬁ|

gua
vig
una

I modo di dire, come sintagma stereotipato
ndo i suoi elementi singoli siano wusciti d
ente nel sistema f unceezianaperimette di estoprae il passatgdi a |
l'ingua, i iresti di a (Della Racda2Qliz)a del | a | in

54 fEl proceso que se desencadena en algunas UF cuando se les ha aplicado de forma intencionada
|l gui er procedi mi ent o de nfdemaMadihea 2003) n o modi f i

cua
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Léinsieme delle modifiche che |l e unit?w f
parlante creano inferenze ed effetti discorsivi importanti che hanno la funzione di

attirare l'attenzione del destinatafidimofeeva, 2009) Affinché si verifichi la
desautomatizacigndevono verificarsi le seguenti condizioni: la modifica deve

essere occasionale, volontaria e intenzionale da parte del parlante; la modifica o le
modifiche apportate, per essemgepite, devono discostarsi dall'unita fraseologica
canoni ca,; | 6unit”™ fraseologica canoni ca

elementi rimasti invariati o attraverso il contesto.

| cambiamenti che un parlante puo produrre in una unita frasealogimodo
creativo e intenzionale sono di natura molto diversa, tanto che é possibile trovare
diverse categorie di modifiche. Mena Martinez (2002), seguendo Burger (1998),
propone una prima distinzione che separa le modifiche fofindéi quelle
semantiche, contestuali e pragmatiche. Le prime includono qualsiasi cambiamento
che trasformi la struttura formale dell'unita, mentre le seconde prevedono una serie
di modiche e alterazioni a livello semantico, contestuale e pragmatico. Burger
(1998) identifica due gruppi di modifiche formali a seconda che si verifichino o
meno cambiamenti semantici. A seconda della modifica apportata, € possibile
distinguere tra sostituzione lessicale, estensione, riduzione, modifica grammaticale,
fusione e comimazione di piti procedure. La sostituzione lesst€gWotjak, 1992)
si riferisce alla procedura con cui uno o piu costituenti dell'espressione vengono
sostituitida altrilessemi La sostituzione per estensi or
elementi alluita fraseologic. La riduzi oprfai compdnénth o mi s s i
del |l 6unit™ fraseol ogica. La modifica gr a
(Wotjak, 1992) e infine la fusior®di due unitécollegate da componenti comuni
che possono essere 0 menoosimi. Se le modifiche formali si notavano

osservando le alterazioni della struttura interna delle unita fraseologiche, le

%5 Juntarse los cable@ocucion desaumatizadlg cruzarsele los cable@dena Martinez, 2003).

56 Jugar un trap@, jugar un pape(Mena Martinez, 2003).

5 Dar la chapay la pintur4 dar lachapale s e mpi o e st r aejotveranddelmi f i | m AEIl n
vidao (2018).

58 Lo que rebosé el vagpla gota que reboso la cog@oce cuentos peregring$992) Gabriel

Garcia Méarquez)

59 El gato sepone las bota fusione tra ldocuciénponerse las botas il titolo El gato con botas

di Charles Perrault (Guerrero Salazar, 2017).
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modifiche semantiche, contestuali e pragmatiche possono spesso passare
inosservate se presentate fuori dal contesto. Burger, Bubofgéialm (1982)
distinguono due tipi principali di modifiche semantiche: quelli in cui vengono
violate le condizioni semantiche dell'unita e quelli in cui vengono violate le
condizioni linguisticetestuali. Infine, le condizioni pragmatiche stabiliscono i
requisiti per I'uso delle unita da parte dei parlanti in base al contesto in cui vengono
utilizzate. | cambiamenti producono degli effetti semantici, pragmatici e stilistici. |
primi, quelli semantici, sono i pitu importanti (Burger, 1982) e tra questianowi

la lettura letterale, laemotivacionin cui prevale la lettura fraseologica e la
polisemantizacionin cui il parlante vuole sfruttare sia il piano letterale che quello

fraseol ogico dell espressione. cibbamé | 6 al

tr

la riflessione metalinguistica, | 6espres

creativita, l'ironia, la condensazione delle informazioni e la creazione di coesione e

coerenza testuale.

Un lavoro piu recente e quello di Pontrandolfo (201&x;ui proposta fornisce
informazioni dettagliate sugli obiettivi perseguiti con l'uso di unita
desautomatizadagn aula L'insegnamento delle unitdesautomatizadasleve
basarsi su un‘analisi della realta per identificare sia gli obiettivi da raggiuigere
gli ostacoli che linsegnante e [lallievo possono incontrare. | limiti e le
problematiche che possono essere generate dalle modifiche e gli effetti sulla
desautomatizacigrportano a identificare le principali sfide nell'insegnamento. A
questo proposd, Penadés (1999) sottolinea la necessita di promuovere un lavoro
empirico sul registro, la frequenza e l'uso delle unita fraseologiche che, nel caso
delle desautomatizaciongg necessita ancora piu importante. Per quanto riguarda
la fraseologia in genale, diversi autori come Gonzalez Rey (2006) e Granger e
Meunier (2009) avvertono la necessita di una formazione specifica, dal momento
che l'insegnamento del lessico basato sulle parole & ancora predominante. Nel caso
delle modifiche e delldesautomatizziones questa formazione € semmai ancora
pil necessaria perché la tradizione porta a considerare la fraseologia come un
linguaggio statico e privo di modifiche, cosicché desautomatizacioneson
trovano posto nella maggior parte degli approcci didatliottavia, ricorrere a

gueste creazioni fraseologiche permette di approfondire le peculiarita delle unita
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promuovendo una riflessione metalinguistica che, a sua volta, facilitera
I'acquisizione delle forme canoniche. desautomatizacioneda includere rle

processo di insegnamento sono condizionate, in larga misura, dalle UF di base che

gli studenti gia conoscono. Naciscione (2010) individua quattro fasi nella procedura

di ricezione delladesautomatizacionriconoscimento, verifica, comprensione e

interpre azi one. Nell a fase di riconosci ment
fraseologica, durante la fase di verifica, si espone alla forma base in modo che

| 6apprendente percepisca | d6esistenza di r
recuperano tutte lenformazioni della forma originale e si ottengono tutti i dati

necessari riguardo al contesto, nella fase finale, avviene l'interpretazione della

forma occasionale in quel particolare contesto. Le attivita con frasi isolate possono

essere utilizzate per Jarare sulle modifiche, ma é difficile insegnare la
desautomatizaciéomel caso di modifiche non formali in quanto risulterebbe
impercettibile al di fuori di un contesto ampio. Tuttavia, per questo tipo di attivita

didattica e auspicabile un livello avanzai competenza linguistica e fraseologica,
poich® | " apprendente deve desswsnatzagodai n gr ad
altri fenomeni di variabilita fraseologica come le varianti e i sinonimi. Inoltre, un

altro fattore importante & costituito dai calipolisemia che, come sottolinea

Naciscione (2010), e importante tener presente in alcune unita fraseologiche

nell 6i denti ficare i | desagtomatizaciorgltstudioc on c ui
hanno individuato tre r agoidoquaste pgngarla pr o mu o
prima, favorisce | a memorizzazione, | a s¢
genera un interesse particolare nell dapp

parlante ha installato nella sua mente con una certa forma e arsiggrificato
provoca inevitabilmente un iniziale smarrimento che porta a un aumento
dell'attenzione da parte dell'ascoltatore. La terza ragione, evidenziata da Fernandez
e Mena (2007), consiste nel fatto chelésautomatizacidfraseologica favorisce

il processo di creazione di una moltitudine di informazioni implicite che
I'ascoltatore raggiunge di solito con relativa semplicita individuando le unita

fraseologiche di partenza.
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3.8 Motivacion

Un altro aspetto su cui f dafradedlogica@r s i
la riflessione sul referente a partire dal quale si costruisce il significato dell'unita
fraseologica. Penadés Martinez e Diaz Hormigo (2008: 61) affrontano il tema della
motivacionintesa come relazione tra il significante e il significahe nasce dal
collegamento dell'unita fraseologica con altre unita della linguatiyacion
semantica). Garcia Manga (2010: 204) avanza una proposta di classificazione dei
diversi tipi di motivacion (2010: 213262): motivacion diretta o foneticZ;
motivacion secondaria o indiret§ motivacion morfologic£? (derivazione,
composizione, parasintesi)motivacion semantic® (metafora, metonimia);

motivacionterminologic&* motivaciénlinguistica tab®.

L'importanza della questione delaotivacionfraseologica si riflette nel fatto
che nella fraseologia sovietica la classificazione delle combinazioni stabili di due o
pit parole si basa sul loro carattere motivato o meno. Secondo Gurillo, quando
un'unita fraseologica include una parola diacritica eppante a un'altra lingua
funzionale all'interno della stessa lingua storica, € possibile trovare un‘'omofonia
letterale e, di conseguenza, l'unita fraseologica presenta un certo grado di

motivazione(Penadés Martinez, 2012)

80"se establece una relacion directa entre el sonido real y su formalizacion lingtiistica

61 "se da el establecimiento deaurelacion de los elementos constitutivos de la unidad implicada
con otras unidades preexistentes en la leldgua

62"resultado de mecanismos de formacién de paldbras

63 "mecanismos que suponen la creacion de nuevos significados asociados a significantes
preexistentes en la lengtia

84" asociacion directa entre el significante terminoldgico y la realidad desighada

8"se identifica palabra y cosa
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IV Capitola: Didattica

4.1 Programmazione delle attivita

Secondo Morales (2021), la progettazione dei materiali didattici implica
decisioni metodologiche che influenzano il tipo di contenuto, la competenza
l i nguistica e comunicativa e | 6esposi ziot
(Llanes Sanchez, Parra Pérez, & Averanga Murillo, 20R8) questo motivo, la
cura e la progettazione di materiali pedagogici € considerata una potente strategia
per lo sviluppo professionale degli insegnanti di lingue straniere (Banegas, Corrales
& Pool e, 2020 Elinvemait delipeodesodeaprendizédCER,
2001) afferma che | 6apprendente svolge o
aumentare le risorse cognitive, emotive o volitive, sia nel processo di
apprendimento che relso della linguaFernandez Lopez, 200%) che, per la
pianificazione delle attivita, si applicano procedure ben precise per il monitoraggio,
la valutazione che sono gli unici responsabili dello sviluppo delle strategie di
apprendimento, attraverso l'uso consapevole, situato e contestualizzato delle

procedure proposte nel programma di insegnamento.

Nel 1986, lo psicologo educativo danese Steen Larsen, affronta la questione sui
processi di apprendimento e insegnamento e riasgutre passaggi chiave il ruolo
del docente nel favorire | dacquisizione
studenti. Nello specifico, si tratta di trasformare la conoscenza del docente in
i nformazione da trasmettere; cevdta trasi
dal |l apprendente in nuova conoscenza fav
docente(Trentin, 2020) Prima di mettere in atto qualsiasi attivita didattica &
necessaria la progettazione, quindi portare avamtié anal i s i i nizial e
formativi degli studenti; la definizione degli obiettivi che si intendono raggiungere
(conoscenze, competenze, abilita); la scelta della strategia didattica piu idonea per
raggiungerli; la sceneggiaturactipting delle modilita operative, compresi gli

aspetti organizzativi dellazione la sua gestione e di quella delle risorse impiegate;
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la definizione dei criteri di valutazione del livello di raggiungimento degli obiettivi

dichiarati.
Principio Descripeion
Motivacion Lo primero serd generar el deseo de aprender por parte del sujeto;

informarle sobre las competencias que puede adquirir y su utilidad
para entender y actuar en el mundo que le rodea sera una forma de
generar este interés.

Preparacion del
aprendizaje

Se trata de establecer el nivel del grupo, sus conocimientos previos e
intereses, lo que determinard los nuevos conceptos a incluir asi como
los recursos incentivadores.

Diferencias

Se debera tener en cuenta que las personas aprenden a un ritmo y de

de aprendizaje

Organizacion
del contenido

individuales un modo diferente, en funcion de sus habilidades intelectuales, el
nivel educativo, la personalidad, el estilo de aprendizaje, etc. y el
material ha de adecuarse a estas diferencias.

Objetivos Es necesario informar a los sujetos de lo que se espera que aprendan

mediante el uso del medio. De este modo, la probabilidad de éxito es
mayor.

El aprendizaje se facilita cuando el contenido a aprender estd orga-
nizado en secuencias con significado completo.

Emociones

Es bueno involucrar las emociones en el aprendizaje y la informacion
audiovisual es poderosa para generar emociones.

Participacion

El aprendizaje requiere actividad, no basta con ver y oir. La actividad
debe suponer interiorizacion y organizacion personal de la informacion.

y repeticidn

Feedback Informar periddicamente del progreso realizado incrementa el
aprendizaje, de modo que ha de introducirse de forma constante.

Refuerzo Informar de que el aprendizaje mejora o de que se contesta correc-
tamente a determinadas cuestiones actia como refuerzo para conti-
nuar aprendiendo.

Practica Raramente algo se aprende con una Gnica exposicion a la informacion,

es necesario la prictica y repeticion para lograr un aprendizaje efectivo.

Aplicacién

Se trata de poder aplicar lo aprendido en diferentes situaciones,
analizar y buscar la forma de resolver problemas, cuanto més autén-
ticos mejor.

Figura 2. Principi generali per taeazione di materiali didattici secondo Bartolomé (1999)

4111

profilo del docente

Come gia accennato nei processi di apprendimento i profili protagonisti sono |l

docente e | dapprendent e.

progetista, vede | 6insegnamento

Ri guar do

c ome

SC

al |l a

enza

2015); £eneggiatoreprogetta con cura una lezione in cui mette a fuoco obiettivi,

le attivita da proporre agli studenti, le risorse e la tecnologia. In questi casi si usa

spesso iterminescript che si divide in due livelli: uno ad uso del docente e uno ad

usao

degl i

studenti . Nel

caso

poOi

script vanno ben definite lecomponentid e | | 6 a arganizzazipneel l&

dinamiched e lzibn@.a
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Come accennat o, | apprendent e h a un

débapprendi ment o, che | a psicol ogi a
estrategias de aprendizajdlel 1991, Nisbet e Shucksmith fanno una distinzione
tra abilita e strategieper abilita intendono una capacita che si possiede; una
strategia, invece, consiste nel selezionare le abilita piu appropriate per ogni
situazione e nell'applicarle in modo appropriato. Alla base, un piano di
insegnamento prevede la programmazione gendeleorso in diverse fasi: la
pianificazione delle lezioni, la definizione degli scopi e obiettivi, la specificazione
dei contenuti, la determinazione delle procedure metodologiche di insegnamento e
delle procedure di valutazione. Tra gli obiettivi di eggplimento, si indicano |l
livello di partenza e gli obiettivi attesi, i nuovi aspetti linguistici, socioculturali,

discorsivi. | contenuti necessari per raggiungere gli obiettivi consistono nelle azioni

da svolgere durant e bhzionedidisesse atinitd prevéda ol t r e,

la divisione in sequenze didattiche e di stabilire il tempo necessario per il loro
completamento, che dipende dalle loro caratteristiche. Nel caso in cui il ritmo della
classe non sia quello previsto, € necessario cratingta parallele e quindi
anticipare i problemi. Per monitorare il corretto svolgimento del piano didattico, il
docente puo utilizzare il diario di apprendimento, ovvero una tecnica con cui
I'allievo scrive le proprie esperienze sul processo di appremdonsia all'interno

che all'esterno ddil a udheapud essere utilizzato come fonte di informazioni sui

processi di aut@sservazione, autocritica e amalutazione. Secondo il documento

r

cog

Competencias claves del profesorg@012),i | ruol o tedéeduéll@dinsegna

adattare e sviluppare strumenti per identificare i bisogni oggettivi e soggettivi degli
allievi e promuovere la consapevolezza da parte degli allievi; utilizzare gli spazi e
le risorse a sua disposizione per un'attenzione personalizzataplgere I'allievo

nel processo decisionale per la valutazione e per far si che gli allievi valutino in che

mi sura | 0i nsegnamento contribuisce a

strumenti e procedure in base ai bisogni degli allievi e apportare elientu
modifiche; osservare gli studenti nello sviluppo delle attivita. Per quanto riguarda
gli strumenti utilizzati, secondo Cassany (2021), dovrebbero essere uaalain

come in strada, al lavoro o a casa, insegnando, pero, ad utilizzarli in un modo

differ ent e e con pi % consapevolezza. Léul
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e la valutazione, intesa come un'azione educativa che implica sempre la raccolta di
informazioni al fine di giudicarle e, di conseguenza, prendere una decisione.
Tuttavia, esistondante definizioni di valutazione per una definizione piu ristretta
del termine, occorre tenere presente che il modo di intendere la valutazione da una
visione cognitivista e costruttivista dell'apprendimento, la valutazione € intesa come
un atto di comurmazione tra le parti coinvolte che mira soprattutto a migliorare il

processo di cio che viene valutato e, di conseguenza, il prodotto che ne deriva.
4.1.2 Strategie applicate alle fraseodidattica

Entrando piu nello specifico nel campo della fraseodidattican e | | 6 el abor az

del piano didattico & necessario fornire gli strumenti cognitivi necessari a insegnare

loro a pensare, non dare loro direttamente le soluzioni, ma indurli a scoprire le
caratteristiche, le regolarita e le irregolarita della lingua ke @eltura che stanno

scoprendo (Solano Rodriguez & Bielawaska, 2018). Nelle pianificazioni di attivita

in fraseodidattica € necessario prevedere strategie specifiche, sensibilizzare gli
studenti; pertanto, devono prendere coscienza che esistono grygpolé che

hanno un significato di gruppo e che vengono usate nel linguaggio quotidiano. Una

volta entrati nella fase di attenzione, occorre stimolare la loro curiosita
sottolineando che le unita fraseologiche sono manifestazioni socioculturali, una

sortadi tesoro nascosto solitamente ignorato nelle classi di lingue straniere.
4.1.3Enfoque por tareas

Esistonadiversetecnichedi apprendiment@ insegnamentcehesi adattanalla
tipologia di attivita didattica.In Solano Rodriguez & Bielawask2018) viene
illustrato un ceoso interdisciplinaredi promozioneeducativaattraversal qualesi
sperimental peertutoringalivello universitariofivolto ai futuri insegnantiperla
risoluzionedi problemiricorrentin e | | 6 i n s (A.gFond, 20840 rmodello
prevedaluefigure,lo studentdutorelo studentdutorato.Lo studenteutorricopre
il ruolodi "mediatore"dellateoriadellaZonade Desarrollo Préximodi Vygotskij,
si tratta di una personaadattaal compito che sia in grado di condurreil suo

coetaneota funzionedello studentdutor e presentatan unaprimafase,comeun
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processalinamicodi semplificazionechiarimentoedesemplificazionaii fini della
costruzionedell'apprendimentoda parte dello studentetutorato. L'insegnante
rinunciain parteal suoruolo di mediatore,in cambionon solo di unamigliore
costruzionedell'apprendimentala parte dello studentetutorato, ma anchedi un
rafforzamentoe arricchimentodell'apprendimentalello studentetutor. Questo

approcciositrovaa | | 0 idal Marco @ominEuropeode Referencié’.

56 El enfoqueaqui adoptado,en sentidogeneral, se centra en la accién en la medidaen que
consideraa los usuariosalumnosgueaprenderunalenguaprincipalmentecomoagentesociales,
esdecir,comomiembrosieunasociedadjuetienetareas(no solorelacionadasonla lengua)que
llevar a caboenunaseriedeterminadade circunstanciasgn un entornoespecito y dentrode un
campode accién concreto.Aunquelos actos de habla se dan en actividadesde lengua, estas
actividadedormanparte de un contextosocialmasamplio,quepor si solopuedeotorgarlespleno
sentido.Hablamosdefi t a r entasnédidaenquelasaccionedasrealizanunoo masindividuos
utilizandoestratégicamentsuscompetenciagsspecificapara conseguirun resultadoconcreto El
enfoquebasadoen la accion, por lo tanto, tambiéntiene en cuentalos recursoscognitivos,
emocionaley volitivos, asicomotodala seriede capacidadegspecificagiueun individuoaplica
comoagentesocial (MCER, 2002:24).
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4.2 Didattica digitale e tecnologie educative

Educational Technologyis the study and ethical practice of facilitating learning
and improving performance by creating, using, and managing appropriate

technological processes and resourtEmnuszewski, Molenda, 2008).
Come sottolinea Piaget (1981a; 4@jando scrive:

AApuntar al pl eno desarroll o de | a persor
derechos del hombre y de las libertades fundamentales consiste en formar individuos

capaces de una autonomia intelectual y moral y que respeten esta auton@iia en

préjimo, en virtud precisamente de la regla de reciprocidad que la hace legitima

para ell os mismoso.

La teoria della conoscenza di Piaget prevede linterazione del soggetto con
I'ambiente circostante (Muntaner, 2009). Nel caso della societa moderna € immersa
in un processo di digitalizzazione che tocca tutte le sfere: politica, lavoro, societa,
comunicazbne e, ovviamente, istruzione (Biel & Ramos, 2019). In questo campo,

comune | avorare con concettd.i cCome: or

(Prensky, 2001; Obling e Oblinger, 2005; Pedro, 2009; Gisbert & Esteve, 2011;
Esteve, 2015), per riferirsi duslenti che sono cresciuti a stretto contatto con la
tecnologia, che ne fanno un uso naturale e che hanno un certo livello di competenze
a riguardo. Il document@ompetencias claves del profesord@012)dedica una
parte al potenziale didattico delle TIGvver o all i ntegrazior
tecnologiche disponibili su Internet in situazioni di apprendimento. Infatti, le risorse
disponibili in Internet risultano essere molto utili per gli apprendenti che possono
vedere esempi di uso reale, per esempio deita fraseologiche, in contesti diversi
e informali. Si pensa ad un tipo di didattica che vede gli studenti come partecipanti
e protagonisti della ricerca (J. Sevilla Mufioz, 2011; M.A. Solano Rodriguez,
2012b).

Parlando atomeusare la rete nella didatticla prima idea di Cassany (2021) é
quella di considerarla come un enorme serbatoio di risorse. In rete, infatti, si trovano
repertori dedicati ai materiali didattici condivisi liberamente dai creatori: le
cosiddette OER Jpen Educational Resourc® Risase Educative/Didattiche
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Aperte (Tosato e Raffaghelli, 2011; Bruni, 2014) che promuovono: la
comunicazione interpersonale, sincrona e asincrona; la condivisione di materiali
didattici; e la cecostruzione di artefatti da produrre collaborativamente online.
Trentin (2020) individua due macrocategorie: la prima comprende i pacchetti di
applicazioni che consentono la-costruzione collaborativa online di documenti di
vario gener; la seconda comprende invece le applicazioni per la realizzazione
collaborativa m rete di specifiche tipologie di artefatti. Questo tipo di servizi e
applicazioni promuovono | a cosiddett a f
interpersonale, condivisione e-costruzione di artefatti. Questi spazi e servizzi
hanno bisogno di ambienti cHeospitano (per esempio, Moodle) e che sono
identificate con le sigle LMSLgarning Management System CMS Content

Management Systgm

In questi ultimi anni, la ricerca sul cosiddetéarning desigrha portato alla
realizzazione di strumenti tecnolegicapaci di guidare la pianificazione di un

intervento formativo secondo approcci differdftientin, 2020)

Le prime esperienze di educazione a dis
corrispondenza, utilizzando i libe anche la possibilita di inviare mail dallo
studente all'insegnante e dall'insegnante allo studente. In seguito, I'impatto della
radio e poi della televisione e, infine il Web, ha creato la possibilita di usufruire e
espandere | e propbpi € 00 o(Bardaddiendgezek Bieh p as
2015) Infatti, il Web odierno € un immenso database in cui & possibile svolgere una
ricerca accurat a di i nformazioni al |l 6i
indicizzazione. In particolare, questo tipo di approcciokettivo delcosiddetto
Web semantic§GarciaValcarcel MufiozRepiso & Herndndez Martin, 201&)e
consiste nelldinserire contenut. sul we b
attraversdlog, segnalibriyepostory, social networkecc. mediante utilizzo dag

0 parolechiave.
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4.2.1 Modelli die-learning

Midoro e Banzato (2006) propongono una tassonomia dei modeliedining
pit frequentemente adottati e ne discutono le potenzialita didattiche e

metodologcamente innovative. La tassonomia si articola in tre tipologie di sistemi:

1 il modello di formazione in autoapprendimento;
1 il modello di formazione assistita;

9 il modello di formazione collaborativa.

Le tre classi differiscono principalmente in merito alla tipologia del processo di

apprendi mento responsabile e dell dambi ent
4.2.2Gamification alcune nozioni

Il sostantivogamificacion(in spagnologamificaciér) ha origine nel 2008 negli
Stati Uniti nell'ambito dell'industria digital@arcia Jiménez & Biel, 2015pPer
gamificaciénsi intende I'uso di elementi designdi gioco in contesti non di gioco
(Deterding, Dixon, Khaled e Nacke, 2011). Sutlase di questa definizione, gli
autori distinguono, da un lato,play dal gamee, dall'altro, iserious gamedalle
attivita ludiche. In questo modo, cio che distingygldly dalgamee che il primo si
verifica solo in un contesto di totale intratt@@nto e divertimento, mentre il
secondo puo verificarsi in una varieta di contesti, finalizzato ad altri scopi. A sua
volta il game che condivide alcuni elementiglay, ha due variantserious games
cioé giochi sono strettamente legati all'apprendimenle attivita ludiche, che
contengono solo alcuni elementi del gioco e che possono perseguire scopi diversi.
Alcuni autori aggiungono la distinzione traduentrenamient@Alejaldre e Garcia,
2016) dalgame indicando che il primo sarebbe un divertineespecifico con uno
sfondo educativo. E importante non confondere il concetigadiificaciéncon
quello diserious game dieduentrenamientala un lato, ilerious gameonsiste
nell'uso di un gioco in sé, gia esistente o0 creato, per esempio, cooplo dic
apprendere, mentre @amificaciénnon richiede l'uso di giochi. Un esempio di
serious game un gioco di bingo che pud essere utilizzato per la revisione dei

contenuti, mentre un esempio gamificacione l'assegnazione di punti per aver
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completatocon successo un compito oppure la penalizzazione. D'altra parte,
I'eduentrenamient@ una forma di intrattenimento attraverso la quale avviene
I'apprendimento, l'obiettivo principale € divertirsi mentre si impara. In breve, il

pri mo cons.i sregocando]étduénarenanrieaidndeee, corrisponde

a giocare imparando e, in contrasto con questi concegtarfaficacibnpromuove

| 6apprendi ment o uti |l i zz a.o psicologoluegheseset i e t
Mihaly Csikszentmihalyi negli anni '7Qahsviluppatda Teoria del flujoovvero lo

stato di flusso come lo stato di massima concentrazione e divertimento di un
giocatore, nel caso di un apprendente corrisponde al momento in cui si trova
immerso nel compito da svolgere (Csikszentmihalyi, 199Bd®rtante conoscere

gli elementi che compongono ¢mmificaciénper decidere quali si adattano alle

attivita didattiche che progettiamo. Kevin Werbach e Dan Hunter (2012)
classificano questi elementi in tre categorie: dinamica, meccanica e componenti.

Pea meccaniche intendiamo le componenti di base del gioco, le sue regole, il suo
motore e il suo funzionamento; le dinamiche, invece, sono il modo in cui le
meccaniche vengono messe in atto, determinano il comportamento degli allievi e

sono legate alla loranotivazione; per ultimo, i componenti sono le risorse che
abbiamo e gli strumenti che utilizziamo per progettare un'attivita nella pratica della
gamificacién Esistono due tipi dgamificacion superficiale, quella che viene

utilizzata perbrevp e r i o d i (per esempi o, undattivit’

nell'intera struttura di un corso.

Dopo le tecniche di gioco, & necessario definire i destinatari. Richard Bartle
(1996) classifica il profilo dei giocatori in base alla personalita erapostamenti
che manifestano: gli assassini sono vincitori; i realizzatori sono avventurosi e sono
guidati dal desiderio di miglioramento personale; i socievoli giocano per interagire

con altri giocatori; gli esploratori amano esplorare il gioco.
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4.3 Didatica collaborativa

Collaborare (dao-labore) vuol dire condividere un compito e creare qualcosa
di nuovo attraverso un processo collaborativo ben strutt(kéitioro, 1994) In
guesto modo gli apprendenti acquisiscono conasabilita che sono il risultato
del |l 6i nterazione del gruppo (Kaye, 1992)
cooperazione incoraggia i discenti ad aiutarsi a vicenda in quanto tutti traggono
beneficio dal lavoro degli altri, condividono lo stesso aestiinfluenzano i

comportamenti, si sentono orgogliosi e celebrano i successi dei colleghi.

Il costruttivismo sottolinea la rilevanza di tre costrutti fondamentali: contesto,
collaborazione e costruzione, come elementi interr@ksdiciaValcarcel Mufioz
Repiso & Hernandez Martin, 2013Questo modello da origine al cosiddetto
approccio dell'apprendimento situato, riconoscendo l'importanza delle situazioni
informali e quotidiane per l'apprendimento, nonché linfluenedadcultura
sull'apprendimento (Brown, Collins e Duguid, 1989). L'approccio teorico in cui Si
colloca l'apprendimento collaborativo € legato all'approccio socioculturale
(Wertsch, 1985; Vygotskij, 1987; Coll e Onrubia, 2001; De Pablos, 2006), la cui
tesifondamentale e che le relazioni sociali determinano lo sviluppo cognitivo e la

creazione di conoscenddtilizzando le parole di Lobato Fraile (1998:-23):

"el aprendizaje cooperativo en grupos pequefios es un enfoque interactivo de
organizacién del trab@ en el aula segun el cual los alumnos aprenden unos de
otros, asi como de su profesor y del entorno. Los alumnos que trabajan en un marco

cooperativo unen sus ideas y sus esfuerzos para aprender de manera mas eficaz
4.3.1 Apprendimento collaborativocooperativo?

Mc Whaw et al . (2003) affermano che i t
(Cooperative Learningg 6 appr endi mebn t(oCocloll a badbroartaitvi ev oL
sono spesso usati in modo intercambiabile, ma ci sono delle differenze. Il primo
elementadi differenziazione e il livello di strutturazione:@ooperative Learning
e considerato un approccio all'apprendimento piu strutturato rispetto al

Collaborative Learning Il secondo elemento €& quello del controllo e della
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direzione: nelCooperative Learnmg la struttura € impostata dall'insegnante che
progetta obiettivi specifici che gli studenti devono raggiungere. Un altro terzo
elemento di differenziazione € I'ambito di applicazion€adbperative Learning

piu appropriato per essere applicato aielliveducativi di base, mentre il

Collaborative Learning piu adatto agli adulti e/o agli studenti universitari.

Il Collaborative Learningsi articola in un tipo di gruppo chiamato gruppo
tutoriale collaborativo. Kelson e Distlehorst (2000) hanno presentato questo
modello di gruppo come aspetto fondamentale per il procesgpréindizaje
Basado en Problemas$i tratta, nello specifico, di ugruppo composto da cinque,
sei 0 sette studenti e da un gruppo facilitatore, comunemente chiamato tutor. |
membri del gruppo dopo un periodo di apprendimento autonomo e indipendente
tornano di nuovo al problema, riflettendo sul lavoro svolto collettivaenen
individualmente. Ogni membro si autovaluta e viene valutato anche dai compagni
e dal tutor in base ai quattro risultati del proceggwendizaje Basado en
Problemas Questi risultati includono I'eccellenza nella conoscenza, I'eccellenza
nella risoluzone dei problemi, l'eccellenza nell'apprendimento autonomo o

indipendente e I'eccellenza nell'apprendimento collabor&fivo"

Alcocer de la Hera (2005) distingue due modalita di apprendimento
collaborativo in termini di livelli di comunicazione, scambiadge e informazioni
e divisione del lavoro: collaborazione parallela e collaborazione associativa. La
collaborazione parallela si verifica quando i membri condividono solo i materiali e
si scambiano commenti sul compito. La collaborazione associativarifica

guando si scambiano informazioni sameportare a termine un compito o di

57 fiLos miembros del grupo trabajan a través de procesos hipotétiedsctivos, ademas de ser
ayudados por la exploracion estratégica tlebr, toman nota del conocimiento y habilidades que

el problema les demanda, valoran su propia competencia con respecto a esto e identifican como
aspectos de aprendizaje loque necesitan aprender mas. Después de un periodo de aprendizaje
autodirigido e imMependiente, los miembros del grupo vuelven de nuevo sobre el problema,
equipados con su competencia mas enriquecida en el conocimiento y habilidad proporcionada por
el problema que investigan. Dentro de un solo problema este proceso continuo hasteguelse

y se explica con decisiones justificadas basadas en los mecanismos y principios explicativos
subyacentes. Después de la resolucion de cada problema, el grupo reflexiona sobre su trabajo de
manera colectiva e individual. Cada miembro se autoevglles evaluado también por los
compafieros y el tutor con respecto a los cuatro resultados del rendimiento del proceso ABP. Estos
resultados incluyen excelencia en conocimiento, en resolucion de problemas, en aprendizaje

autodirigido o independiente y en amdizaje colaboratvd ( Kel son y Distl ehor st
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risolvere un problema. Alcuni autori concordano sul fatto che il numero di persone

che formano i gruppi collaborativi dovrebbe essere da tre a cinque per garantire

meglio linterazione tra i membri (Johnson e Frank, 1999; Benito e Cruz, 2005;
Gonzalez, 1997). Tuttavia, secondo Kelson e Distlehorst (2000) esedige

membri sembrano essere piu adatte tra gli studenti universitari in relazione al
cosiddetto gruppo tutorialelcd abor ati vo. Riguardo all 0i n:t
| 6ambiente differisce in quanto gl stu
disposizioni diverse per I'apprendimento e capacita diverse; provengono da contesti

sociali e culturali diversi, hanno ancieressi diversi, i loro profili sono piu

eterogenei.

| vantaggi piu importanti sono: la motivazione che comprende sia la dimensione
intrinseca dovuta all'interesse suscitato dall'argomento sia la dimensione estrinseca
legata alla soddisfazione o allecampensa dell'apprendimento (Hm&dver,
2004); l'interazione che contribuisci a sviluppare le abilita interpersonali come il

lavoro di gruppo, la valutazione tra pari, la presentazione e la difesa del lavoro.
4.3.2 Tecniche di apprendimento collabwat

Secondo Pozzi (2015), esistono diverse tecniche di apprendimento collaborative,

tra alcuno piu utilizzate e ricorrenti di altre come:

1 Discussione: nella prima fase si analizzano i materiali assegnati dal
docente per creare una conoscenza inizialeemedt successivamente si
discute in plenaria, in piccoli gruppi, per condividere le informazioni
trovate. LO6obiettivo finale — |1 06ident
problema. Nella seconda fase si lavora per creare un artefatto finale.

1 Studio di @so: al contrario della discussione, vengono forniti i materiali di
studi o su un 6casob6 o un O6éprobl emad.
analizza le soluzioni/analisi proposte dagli altri gruppi e infine in plenaria
si discute per arrivare ad una soluaaondivisa.

1 Jigsaw la prima fase prevede la formazione dei gruppi esperti che hanno
il compito di lavorare e approfondire aspetti diversi del tema assegnato.

Nella seconda fase si formano dei nuovi gruppi (chiamati grjiggaw)
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composti da almeno un esperto per cias@petto. Ciascun membro dei
gruppijigsawpr esent a i | proprio punto di vi
guanto esperto e responsabile. 11 com

presentazione scritta o orale che illustra e costruisce la panoramica

complessiva.
1 Revisione tra pari oeciprocal teaching s i tratta di unoat
richiesta undanal i si critica sul | avo

gli studenti producono un elaborato, nella seconda devono fornire un
feedbackrispetto a quanteoealizzato da uno o piu colleghi, nella terza
mettono a punto | dartefatto finale e
feedbackicevuto.

1 Piramide: nella prima fase, il compito assegnato viene svolto da gruppi
composti da pochi studenti (in genere dueklldN seconda fase, si
aggregano ad altri gruppi per discutere, correggere e rinegoziare |
contenuti del compito richiesto. Nella terza fase, viene formato un unico
gruppo che ne discute fino ad arrivare ad una soluzione e una presentazione
condivisa.

1 Gioco di ruolo: € una tecnica che permette ai partecipanti di "recitare una
parte" cosi da assumere un particolare punto di vista durante la discussione

con i colleghi.

Adottare strategie collaborative e pero prima di tutto una scelta pedagogica in
guanto é ocasione per acquisire competenze trasversali come il saper: cooperare;
confrontarsi nel mediare e negoziare idee e scelte; argomentare le proprie proposte;
organizzare il lavoro e le sue tempistiche; individuare le risorse necessarie per
svolgerlo; analizare i problemi e valutarne le soluzioni; approcciare i problemi in
modo mul tidisciplinare; usare | a tecnol
progettare una attivita di apprendimento collaborativo &€ piu complesso che
progettarne una che richiedasottam | avor o i ndividual e. LOi
Agiocolieredo, deve definire: il compito
cui si articola, la struttura sociale della classe, il tempo necessario a svolgere le varie

fasi di lavoro e la tecnobia necessaria per svolgerle, tenendo conto che la
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coll aborazione pu, avvenire a distanza o

porta a beneficiare delle risorse e dei servizi di rete per gestire:

TI1ddinterazione fra i p aa;, blagc augica e t | a
videoconferenze;
Tl 6archiviazione e | a condivisione di

1 la collaborazione e la cooperazione nella realizzazione di artefatti;

1 larevisione alla pari degli elabor@fozzi, 2015)

Perval utare | 6apprendi mento coll aboratiyv
momento alle informazioni registrate per valutare le dinamiche che hanno portato
al prodotto finale del gruppo di apprendimento, il livello di partecipazione attiva e
di contribuzione diesingoli componenti dei gruppi di apprendimento (Trentin,

2008b), gli strumenti e | dapproccio usat

4.3.3 Le 4T

Negli ultimi anni il settore deLearning Design(LD) e tornato al centro del
dibattito nel mondo deTechmlogy Enhanced Learnin¢TEL) (Cameron,2009;
Conole, 2013; Koper, 2006). Secondo Conole (2010) questo rinnovato interesse é

testimoniato anche dalla molteplicita di strumenti tecnologici sviluppati, che hanno

| 6obi ettivo di S u p ptaziortearendendold pitpefficaceees s 0 d i
capace sfruttare | e potenzialit? of fert
promuoverne | 6uso nella pratica educati\

sviluppato il modello delle 4Ts, convalidato nel corso di un wslook condotto

presso I'Alpine Rende/ousall’Alpine Rende¥ous della rete di eccellenza

STELLAR [11, 12]. Il modello proposto (Persico & Pozzi, 2011; Pozzi, Hofmann,

Persico, Stegmann. & Fisch@Q11; Pozzi& Persico, 2013) si basa sul concetto
chelappgettazione di undattivit?’ coll abor :
el ementi (detti n4TO0):

1 il compito (Task che gli studenti devono svolgere come prodotto finale;
1 la formazione dei gruppiTgean) e le modalita di interazione tra essi e

interne ad essi;
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1 la tempistica per lo svolgimento del compit®inge e | 6eventua

suddivisione in fasi;

1 latecnologigTechnology , qui ndi | 6ambiente digit

interazioni.

Le 4T interagiscono tra loro durante la progettazione e il docentegéstide
in una sorta di processo ciclico, partendo da una, per poi definire le altre in funzione

della decisione iniziale.
4.3.3.1 Il gioco delle 4T

Alcuni ricercatori (Dillenbourg & Hong, 2008) hanno creato una serie di
istruzioni dirette che guidanoigitudenti nelle attivita onlines¢affoldinge uso di
script). Nonostante la varieta di strumenti concettuali e tecnologici disponibili
nell'area delearning design(Persico et al., 2013; Prieto et al., 2013), sono pochi
quelli orientati a supportare Httivita collaborative onlinetuttavia, e lavoro del
docente quello di prendere decisioni in merito a ciascuna delle 4T, tenendo conto
che non sono indipendenti l'una dall'altra: partendo dalla definizione degli obiettivi
di apprendimento, come suggerito dalla letteratura Llsdrning Designe
sull'lnstructional Design(Conole, 2013; Laurillard, 2012), I'insegnante scegliera
provvisoriamente una tecnica o un compito che possa supportare il raggiungimento

di tali obiettivi.

Per sostenere questo procesgerattivoe supportare l'insegnante nebpesso

decisionale, é stato implementato il "gioco delle 4T.
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Al fine di rendere operativo il modello delle 4T, gli autori hanno recentemente
sviluppato un vero e proprio O0gioco
interdipendenze tra lguattro componenti del modello e di aiutare i docenti. Il gioco
si compone di un tabellone e di cinque mazzi di carte (Fig.4). Il tabellone (Fig.3)
rappresenta la dimensione temporaleng e contiene anche spazi appositi per
inserire gli obiettivi didatci, alcune indicazioni rispetto al contesto ¢aabete per
definire i contenuti, in modo tale che i docenti abbiamo a disposizione tutti gli
strumenti in qualsiasi momento della progettazione. | cinque mazzi di carte,

caratterizzati da colori differéincomprendono:

9 il mazzo delle Tecniche (carte blu) fornisce linee guida stabilire la tecnica
da utilizzare con le quattro dimensioni: Task, Team, Time e Technology;

9 il mazzo dei Compiti (carte rosse) descrive una possibile tipologia di
compito da assegne agli studenti;

1 il mazzo della carte Time (carte gialle) in cui ogni carta suggerisce una
possibile formazione di gruppi fornisce le linee guida per le decisioni da
prendere in relazione alle altre tre dimensioni: Task, Time e Technology;

9 il mazzo dekk carte Tecnologia (carte verdi), ogni carta descrive una
possibile tipologia di strumento tecnologico.

1 il mazzo delle carte Jolly (carte bianche), si tratta di sono carte vuote che
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servono per essere compilate dagli insegnanti/progettisti nel caso in cui,
durante il processo, sentano la necessita di aggiungere altre carte.

=== —_—

Technigue
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Team

Bt descsnne
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Figura 4
4.3.4 Aprendizaje Basado en Problemas

Unbaltra tecnica utilizzata Aprendizajg@ppr endi
Basado en Problemag, un sistema didattico coinvolge gli studenti nel proprio
apprendimento fino a definire uno scenario di apprendimento-cingibo
(Escribano & Del Valle, 2018)Barrows definisce ilAprendizaje Basado en
Problemascome un metdo di apprendimento basato sul principio di utilizzare i
problemi come punto di partenza per l'acquisizione e lintegrazione di nuove
conoscenze. Nello specifico si tratta di un apprendimento, incentrato sullo studente,
che awvviene in piccoli gruppi, inucil docente e facilitatore e i problemi sono il
fulcro dell'organizzazione. |l processo segue "sette fasi": presentazione del
problema; chiarimento della terminologia; identificazione dei fattori; generazione
di ipotesi; identificazione delle lacune dirmscenza; facilitazione dell'accesso alle
informazioni necessarie; risoluzione di problemi o identificazione di nuovi

problemi.

Lavorare con i problemi richiede che l'insegnante risponda a domande relative
a: come affrontare al meglio il problema, che tipo di difficolta puo incontrare, come

facilitare I'evoluzione del gruppo di studenti, che tipo di supporto puo essere utile
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allo gudente per progredire autonomamente nel suo apprendinfRousseau
(1971) sostiene che:

fiNo hay duda de que se adquieren nociones mas claras y exactas de las cosas que
cada uno aprende por si mismo, que las que reciben con las ensefianzas de otro; y
adem& de no acostumbrar a su razon a someterse servilmente al criterio de
autoridad, se ejercita el ingenio mucho mas encontrando relaciones de los
fendbmenos, practicando la asociacion de ideas, inventando los instrumentos, que
cuando se acepta todo tal com® rs0s da y dejamos abatir nuestro espiritu en la
inactividad... Entre tantos métodos admirables para abreviar el estudio de las
ciencias, necesitariamos que alguien nos proporcionara alguno para aprenderlas

con esfuerzo .

Piu 0 meno nello stesso perioda,altro grande pedagogista, Pestalozzi (1912),
rafforzava la stessa idea affermando ogni educatore lascia che i germi esistenti in
ciascuno dei suoi allievi si sviluppino da soli. Quando Cousinet, nel 1940, ha
proposto il suo metodo di lavoro di gruppoé€lib, sosteneva che il docente
interviene solo per facilitare I'elaborazione e la rielaborazione delle informazioni
raccolte da ciascun gruppo svolgendo il ruolo del docente/tutor che consiste nel
trasformare l'aula in un ambiente stimolante, ricco diitdtproposte e capace di
attirare l'interesse degli alunni (Cousinet, 1967). Duch (1999) si occupa della
guestione in ambiente universitario e osserva che gli studenti devono prendere
decisioni o giudizi basati su fatti, informazioni logiche e ben fon#ageiardo alle
domande, devono essere aperte, collegate all'apprendimento precedente, cioe
all'interno di un quadro di conoscenze specifiche e di argomenti controversi.
contenuto degli obiettivi del corso deve essere incorporato nella progettazione dei

problemi.

Un altro modell o di apprendi mento
nell'applicazione dei modelli generali di regolazione e autoregolazione alle aree di
apprendimento e, in particolare, all'apprendimento accademico (Pintrich, 2000).
Seondo Pintrich (2000) l'apprendimento autoregolato € un processo attivo e
costruttivo in cui gli studenti stabiliscono obiettivi per il loro apprendimento e

cercano di monitorare, regolare e controllare la loro cognizione, la loro motivazione
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e il loro commrtamento, guidati e vincolati dai loro obiettivi e dalle caratteristiche
contestuali del loro ambiente. In questi modelli, i processi normativi sono
organizzati in quattro fasi: Planificacion 2. Autoobservacioriselfmonitoring);

3. Control;, 4. Evaluecion. L'apprendimento collaborativo e strettamente legato alla
met od ol oAgrendizajel Basddd en Problemagsoiché la risoluzione di
problemi reali e lI'asse di questa metodologia e il modo di affrontarli e fatto in
gruppo (Apprendimento Collaborativ@) in modo individuale (Apprendimento

Autoregolato e/o indipendente).
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4.4 Flipped Classroom

Flipped Learning is a pedagogical approach in which direct instruction moves from
the group learning space to the individual learning space, and the resulting gro
space is transformed into a dynamic, interactive learning environment where the
educator guides students as they apply concepts and engage creatively in the subject
matteo  ( FHlipNed Learning Netwoik 2014).

Léapproccio di trasformazione e Acapovo
dedicare piu tempo durante la lezione, favorisce il protagonismo dello studente e
implica un apprendimento di tipo induttivo. Andando un po' indietro nel tempo,

Socrate accent®| | a met odol ogi a che ficapovol gevaod
per didattica tradizionale. Questa metodologia prevedeva una serie di domande da

parte del docente affinché gli alunni apprendessero nel dare le risposte. Nelle
universita medievali, invecej, ssava di piu ldectio, in cui il docente commentava

testi che aveva letto rispetto atlssputatiq in cui si discuteva e si ragionava su
determinate questioni. Negli ultimi anni
i ntr odus s e-labofaorid, @raapptoccio &he Ipravedeva un ambiente di
apprendi mento in cui S i reali zzava | 6aprg
dove lo studente era il vero protagonista e il docente divetéwma ricercatore,
sperimentatore del proprio metodo di insagento (Prieto, 2021: 14).
Successivamente, nel 1969, nella scuola di medicina dell'Universita di Mc Master,

la commissione accademica decise di svilupparecumiculum basato sulla
metodologia delProblem Based Learnin@pprendimento basato su problgriiel

1971 Christopher Colombus Langdell, il primo preside della scuola di legge di
Harvard, progetto I'apprendimento del diritto mediante lo studio di casi da parte dei
propr.i al unni che dovevano I mmedesi mar si
porsi dasoli delle domande fondamentali per risolvere una determinata situazione

legale. Negli anni 90 si svilupparono diverse metodologie volte a trasmettere le
nozioni da apprendere fuori dalla lezione in modo che il tempo di lezione potesse
essere dedicato adtivita di apprendimento attivo e induttivo. Queste metodologie

di insegnamento in semi presenza o miste venivano chidmesiged learninger

differenziarle dall'apprendimentmline
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| primi riferimenti alla Flipped Classroom nt ensa comezoi 6 uni 0ne
frontald. con el ement.i virtual. risalgono
Wesley Baker si rese conto che passare il tempalam recitare informazioni gia
presenti su diapositive da copiare era una perdita di tempo e chiese ai suoi studenti
di accedere a materiali online prima della lezione in modo da utilizzare I'ora di
lezione per lavorare in gruppo. Inizialmente, Baker chiaméstp approccio
classroom flip Successivamente, Lage, Platt e Treglia (2000) hanno sviluppato una
metodologia simile, in cui hanno chiesto agli studenti di leggere documenti e
guardare video VHSMideo Home SystémE con Strayer (2007) che si arriva
a lusodel termindlipped classroonthe lo ha utilizzato tre volte sulla tesi di

dottorato, diventando il primo autore a usare il significato attuale di questa etichetta.

Mol t i studi osi attribuiscono | 6origine
Bergmann, nsegnanti di chimica di scuola secondaria, condividendo la stessa
filosofia dell'educazione iniziarono a pianificare insieme le proprie lezioni. | motivi
erano dovuti alle difficolta di comprensione dei contenutaitada parte degli
studenti che, eranmpossibilitati a rimanere iaulaper poter partecipare ad attivita
sportive; tuttavia, questa situazione, in presenza di dubbi, non permetteva di
svolgere i compiti a casa. Quindi fu necessario registrare le lezioni cwitware
che permettesse di uail'animazione déPowerPointn video cornpodcasi video
del docente. LO6idea era quella di dedicar
laboratorio, la risoluzione dei problemi e féedbackpersonalizzato per ogni

studente in base alle propdéficolta.

Esiste un'ampia I|letteratura sull déinflu

innovativo (Montalban Martinez, 2019). Bates e Galloway (2012), utilizzando

guesto metodo, hanno riscontrato una maggiore partecipazioaelare un
apprendimento di qulita superiore. Allo stesso modo, Marlowe (2012) ha condotto
un'esperienza didattica con studenti universitari e ha notato una significativa
diminuzione del loro livello di stress. Anche Roach (2014) ed Elliott (2014) hanno
ottenuto risultati positivi néapplicazione di questa metodologia, osservando un
aumento delle attivita svolte fuori dall'aula. Inoltre, gli studi di O’ Flaherty e Phillips

(2015), che hanno proposto attivita multiple, sincrone e asincrone, hanno ottenuto
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una forte motivazione da partdegli studenti e efficienza nell'apprendimento.
Anche Fornons e Palau (2016), hanno applicatdifpped Classroomottenendo

un sostanziale miglioramento della partecipazione e dell'atteggiamento degli
studenti, oltre a favorire un ambiente di lavoraip@o. Cieliebak e Frei (2016) e
Jonsson (2015) hanno analizzato i risultati sulle competenze non tecniche degli
studenti di ingegneria osservando risultati migliori rispetto a quelli ottenuti con i
metodi tradizionali. Per Perdomo (2016), I'applicazideta Flipped Classroom
migliora la comunicazione assertiva, I'apprendimento significativo e la motivazione

degli studenti.

Questo cambiamento di approccio porta con sé una serie di implicazioni, a
partire dal tempo durante le lezioni frontali, che cotesein dedicare il tempo di
interazione inaulaper compiti e per l'interazione personale con i compagni e con
I'insegnante (approccio multidirezionale) (Prieto, 2017: 24). Il metodo favorisce
I'apprendimento attivo e sociale (cooperativo e collaborativty ealutazione
continua, che implica anche un cambiamento di ruoli per insegnanti e studenti.
L'implementazione dei compiti inaula permette di applicare I'approccio
dell'apprendimento basato sui problemi secondo il quale lo studente puo imparare
da solcsenza dover dipendere costantemente dall'insegf@stdla Muioz, 2019)
pertanto, implica un atteggiamento attivo da parte dello studente che analizza il
problema posto, approfondisce i contenuti della materia, distinguaotrehe e
importante e cid che e secondario, stabilisce relazioni tra le conoscenze precedenti
e quelle nuove, pianifica la progressione, interagisce con i compagni e l'insegnante
ed é in grado di autovalutare il proprio lavoro (Escribano e del Valle,)2015
Certamente, per oltrepassare i limiti della didattica tradizionale che considerall a
come contesto in cui si trasmette il sapere, non basta dotare le scuole di
undéinfrastruttura tecnologica adeguata,
innovaivo (Moriggi e Nicoletti, 2009) in cui il docente progetta in modo
intenzionale ambienti di apprendimento nei quali le tecnologie sono risorse
abilitanti e in cui gli studenti possano veramente diventare attivi protagonisti del
loro processo di costruziomlla conoscenz@enassi, Bucciarelli, Laici, & Pieri,
2016)
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Come accennato, dal punto di vista metodologico il modigtiped classroom
non  undéinnovazione radicale (Ferri, 20
da wn lato al pensiero di Dewey (1938), Montessori (1913) e Freinet (1978), e
dal | 6al t r peertoipeehinstustian idli Mazur (1997), <che
spostare le attivita di tipo nozionistico e routinario fubr | |, pea farllazorare
attivamente gli studenti a partire da quanto hanno letto a casa prima; il
Ari baltamento della | ezioneo di Lage, Pl ¢

agli studenti di visualizzare le lezioni a casa e fare i compiti in aula.

Il metodoFlipped classroong una variante ddb-learning (blended learniny
Il verbo FLIP e acronimo creato dalRipped Learning Community Network
(Prieto Martin, 2017per riassumere gli aspetti legati al modello, ovvero, flessibilita
dell'ambiente di apprendimento (F sta peflexible enviroment cultura
dell'apprendimento incentrata sul discente (L sta Iparning culturg, uso
intenzionale della conoscenza da apprendere (I stanpertiona); educatore
professionale (P sta pprofessiongl. Perinto, gli elementi centrali sono lo spazio
inteso come lo spazio delle interazioni, della collaborazione e dello scambio; il
docente non e piu colui che trasmette la conoscenza ma diventa una guida e, infine,
gli studenti stessi in questo modello sono sbga@ttivi e creativi nel processo di

costruzione della loro conoscenza (Birch, 2014).

Vi sono quindi alcuni punti essenziali segnalati ancheVdhite Papersul
Flipped Learning(2013) che e importante evidenziare: ambienti di apprendimento
flessibildi (spazio fisico e modalit”™ did
nel | 6 a plippedCGlassroonsono gli studenti ad essere al centro delteone
e il tempo in aula iene usato per approfondire argomenti e lavorare secondo

modalita che prevedono un ruolo importante e attivo degli studenti partecipando

(@}
Ay

anche alla valutazione. In ufdipped Lesson | docente decide |
trattare e alcuni giorni prima della leme mette a disposizione degli studenti delle
risorse digitali in un repository in modo da creare una comunita di apprendimento

e di ricerca (Brown e Campione, 1990; Cacciamani e Giannandrea, 2004). Inoltre,

il docente deve tener conto della flessibitid tempi e adattarsi alle esigenze degli
apprendenti, creare i contenuti e individuare le metodologie didattiche piu adeguate,
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individuare i materiali che possono essere facilmente esplorati dagli studenti in
autonomia e iraulg fornire i feedback e valare il lavoro svolto dagli studenti in

itinere.

Con questo nuovonodus operandi 6i nt er azi one tra il
cambia radicalmente, dato che diminuisce fortemente il tempo della lezione frontale
e aumenta proporzionalmente il tempo dedicatprablem solvingcooperativo,
agli esperimenti, al monitoraggio, al supporto delle attivita dei discenti e alla
revisione collettiva dei risultati. Gli studenti, pertanto, imparano in modo attivo,
cooperativo e collaborativo (Johnson, Johnson e Stann®),200studente, da
Apassivo ascoltatoreo, S i trasfor ma i
apprendimento e ne diventa corresponsabile. Le nuove tecnologie hanno
primariamente una funzionabilitante il capovolgimentce possibile perché le
teaologie permettono di fare cose che prima non si potevano fare, come ad esempio
videoregistrare le lezioni e condividerle online, accedere istantaneamente alle
risorse, e comunicare e collaborare attraverso piu c4PRakto, Barbeoja,
Alvarez, & Corell, 2021)

Tra i vantaggi , medi ante | 6adozione
impara ad autoregolare il livello di studio che necessita per comprendere le
informazioni. In un lavoro del 2016 McNally et al. fanno whatinzione tra
studenti:flip endorser(approvano e sostengono il cambiamentd)ipe resister
(resistono al nuovo modello). | primi hanno un atteggiamento positivo nei confronti
delle attivitasvoltein aulae in preparazione alle lezioni, siimpegnaedie attivita

e ottengono i migliori risultati scolastici.

Oltre ai punti di forza, il metodo della Flipped Classroom presenta delle criticita
per i docenti che devono trovare in rete e/o creare il materiale digitale da mettere a
disposizione degli studé@mprima della lezione e saper organizzare e gestire il lavoro

in aula.

~

n n

di

Se nella didattica tradizionale | e resp

completamente nelle mani del docente, con il modigtiped classroono studente

ha un controllo pitelevato sul proprio percorso di apprendimento e una maggiore
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autonomia (Pieri, 2014; 2014). Negli attuali programmi universitari predomina
l'uso della metodologia espositiva tradizionale, nonostante i progressi pedagogici e
tecnologici (Galway et al.,, 2014 La riforma curricolare e metodologica
dell'insegnamento universitario evidenzia la necessita di ripensare il modello
tradizionale delle materie basate su lezioni frontali in cui vengono trasmesse solo

le informazioni da apprendere (McLaughlin et al.1£20Bok, 2017).
4.4.1 Tecniche capovolte

Agli inizi degli anni Novanta si sviluppano le tecnicjust in time teaching
(Novak, 1999)peer instruction(Mazur, 1997) éeam based learnin@Michaelses,
2002) volte a migliorare l'apprendimento degli studelmizialmente, la loro
introduzione si limito a livelli universitari nei migliori istituti e non raggiunsero un
grande livello di popolarita né tantomeno di diffusione nei livelli di istruzione

media superiore e secondaria.

La tecnicalust in time teaching JITT e stata ideata da Novak nel 1999 mentre
si trovava alla guida di un gruppo di docenti di fisica dell'Universita di Purdue in
Indiana. Questo tipo di metodologia stimolava gli alunni a studiare prima della
lezione e a comunicare al docente le pmptifficolta e dubbi, in modo da
riprogrammare la sua lezione in base alle necessita dei propri studenti. L tecnica
prevede due fasi: invio da parte del docente dei materiali da studiare;
somministrazione di un questionario di verifiega¢m up exercis@gello studio
preliminare su quello che ritengono sia interessante e da approfondire in base alle
loro difficolta (feedforward. Alcuni autori hanno applicato questa tecnica alla
formazione universitaria (Moravec et al., 2010; Prieto et al. 2014b); la#nnb
addirittura ribattezzata (Moravec et al., 2010) e chianeataning beforereading
(LBL).

La metodologia dgbeer instructioro Pl fu ideata e progettata da Erik Masur nel
1997, docente di fisica dell'Universita di Harvard, e prevede che la lezibasis
sulla discussione a coppie, sulla discussione generale e su spiegazicl@Zioim)
da parte del docente. Si tratt a, nell o s

da realizzare in quanto richiede domandentept tes)sche esaminano la
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compensione dei concetti essenziali dell'argomento non solamente basilari, su
situazioni, perlopiu assurde, sulle quali gli studenti sono tenuti a ragionare.
L'obiettivo € quello di generare discussioni durante la lezione. La peculiarita di
guesta metodologi@ che le domande devono valutare la comprensione degli

studenti e la capacita di analizzare e valutare le situazioni.

Il Team Based Learning TBL € una metodologia creata da Larry Michaelsen,
docente di scienze aziendale dell’'Universita di Oklahoma spmto dalle
circostanze istituzionali della sua Universita, dovette insegnare a classi piu
numerose. Quindi propose una metodologia che permettesse l'apprendimento
attivo, il lavoro di gruppo collaborativo e la valutazione formativd.ethm Based
Learning si basa sul principio secondo cui uno degli stimoli piu forti conosciuti per
far si che gli alunni studino e I'imminenza di una prova verifica. Il test, che consiste
nel selezionare una risposta corretta fra le scelte multiple, si esegue prima
individualmente e dopo si ripete in piccoli gruppi affinché gli alunni discutano, con
i propri compagni del gruppo, la motivazione nelle risposte. Successivamente, gli
alunni si riuniscono con i propri compagni del gruppo e ripetono il test insieme

discutendo sull&no a raggiungere ad un accordo.

Oltre alle tecniche sopra elencate, sono state ideate altre tecniche che si adattano
ad altre tipologie, a volte specifiche, di insegnamentdabtery Learninghasce in
un ambiente piu ristretto rispetto a quello uniitarg e consiste nel seguire il ritmo
dello studente durante la verifica. Il risultato finale non €& vincolante perché é
possibile ritentarla. IFlipped Classroom forteinvece, nasce dalla necessita di
applicare i modelli dMastery Learningnelle grandiclassi universitarie, si tratta
pertanto di una metodologia in cui docente si impegnha a rispondere
elettronicamente a tutti i dubbi urgenti dei suoi studenti, pud aprire discussioni
online riguardo ai concetti che vedono una maggiore richiesta, claskgfica
domande in varie categorie mediante utilizzo di colori diversi (da qui il modello
dellaFlipped in colour$ in base a: risposta imminente, che richiedono una ricerca
previa da parte del docente e a cui possono rispondere gli studenti con un livello di

comprensione piu elevato; errori concettuali che devono essere segnalati, che

possono essere oggetto di domande dur ant e
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una discussione, dibattiti mulae nel forum della disciplina; e quelle che possono

dar luogo grogetti di ricerca.

Infine, un‘altra tecnica e il PEPEOLA, si tratta di una prova di verifica dello
studio preliminare che serve a realizzare una valutazione formativa online mediante
domande volte a stimolare lo studio e incuriosire lo studente. La pr@vede un
feedbackautomatico.

Prima di applicare qualsiasi modello e fondamentale stimolare lo studio e
motivare gli studenti mediante un buon me
ludiche. Durante lo svolgimento delle attivita, al fine di matesgli studenti, &
consigliabile applicare le 4R ovverdRispondere alle loro domande,
Riprogrammare le attivita in base alle difficolRiconoscere coloro che svolgono
il compito, Recriminare coloro che non lo svolgono, tuttawgu e st 6 ul t i ma,
differenza delle prime tre, richiede un approccio privato e confiden{#aieto
Martin, 2021)
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|| parte: Sperimentazioni

Obiettivie domande di ricerca

Proi ma di passare all o6illustrazione del | «
presentanold o mande di ricerca, | 6obiettivo gen

Le domande di ricerca sono:

1.Qual i sono | e principald.@ di fficolt™ 1

aulaELE (Espafiol como Lengua Extranjgfa

2.Qual i sono i [ i miadella frasemlbgia ianl&ELH 61 ns e g
dovuti all a vicinanza daffinio duesi &i ng
l inguisticamente che cultural mente, ¢
3.Quali sono | e strategie didattiche ad
e protagonistadggr opri o processo di apprendi m

della fraseologia imulaELE?
4. Come si pu, mettere in pratica un in
del | 6appradeude wtee simari e numerose nel|

fraseologia iraulaELE?

Per fanire le risposte alle gia citate domande di ricerca, il progetto si pone come

obiettivo principale quello di superare le difficolta legate al trattamento della

fraseologiairaulaE LE medi ante | 6i deazione e | a spe
e strategeddatti che mirate al | Olococoreegpera ment o
italofoni.

Visto il carattere trasversala propongono anche obiettivi specifipertanto, il

progetto di ricerca deve essere in grado di:

1. offrire prodottichesi adattino a diversi metodi di insegnamento;
2. proporre un metodo di insegnamento specifico per le classi universitarie;

3. adottare strategie didattiche che siano in grado di monitorare gli
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apprendenti durante il loro processo di apprendimento;

4. considerare cadfis peci al i 0 @emettbnofdf modelldreile c he p
attivita alla tipologia di apprendenti;

5. disegnare attivita didattiche di diversa natura in modo da rendere
| apprendente attivo e partecipe;

6. creare una struttura organizzativa in sequenze didattiche al fine di
monitorare costantemente tuttéfdsi di lavoro;

7. selezionare lcucionesadatte sa alla tipologia di apprendenti sia alla
loro lingua madre.
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V Capitolo: | sperimentazione in aula

5.1 Metodologia

In questo capitolo, si illustra la prima sperimentazione svoltaulg sulla
didattica delldocucionesa italofoni, durante ilcorsodii ngua Spagnol a ||
a. 2020/2021. Nello specifico, e stato adottato il modello tradizionale di
i nsegnamento che prevede | 6introduzione
del |l a docent e; tuttavi a, i n qutasheo caso,

richiedono un comportamento attivo da pal

Prima di passare ai dettagli della proposta sono necessarie alcune premesse
riguardo alla scelta del tema generale e dei suoi contenuti. Per la creazione della
proposta, sono state selezionatéolicionesappartenenti alla sfera emotiva che,
per tipologa e contenuto, contribuiscono a migliorare le competenze linguistiche
durante le diverse fasi di apprendimento. La scelta & dovuta principalmente al fatto
che le emozioni trovano espressione in tutte le lingue e culture, anche e spesso
attraverso l'uso dinita fraseologiche (Penadés Martinez, 1999) che, per la loro
intensita, catturano l'attenzione dell'interlocutore (Mufioz Medrano, %019)
Proprio per il loro carattere universaleldeucionesappartenenti alla sfera emotiva
possono essere facilmenteamosciute e assimilate (Penadés Martinez, 1999) in
altre lingue e in altre culture (Dobrovol'skij, 2000). A questo proposito, diversi sono
gli studi che hanno esaminato le somiglianze tra le emozioni e l'espressione di
queste tra culture e lingue diveesi& maggior parte concorda sul fatto che esistono
guattro tipi di emozioni primarie universali: gioia, paura, rabbia, tristezza (Smith e
Schneider, 2009). Tuttavia, in questo specifico caso, il gruppo delle emozioni &
stato ampliat o coopame reldia gitpisarprasag pedaato, lleé e m
locucionesselezionate appartengonoagegria (gioia), sorpresa(sorpresa),ra

(rabbia) tristeza(tristezza) miedo(paura) edisgusto(disgusto).

%8 || soggetto al quale ci si riferisce, mediante utilizzo delle unita fraseologiche non & solamente
enfadadanae muy enfadad¢Mufioz Medrano, 2019)
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In generale, la struttura della proposta didattica prevedeueitdpcchi di

l ezioni , che corrispondono alle emozi

cinque fasi principali: nella prima, si introducono lo studio della fraseologia e delle
locuciones nella seconda, vengono presentat@deiciones mediante imragini e

parolechiave, per grado di difficolta; nella terza fase, si adotta un approccio

oni

contrastivo che punta sull déidentificazio

significato idiomatico tra lo spagnolo e litaliano, considerato fondamentale, in
guanto chi impara lo spagnolo come lingua straniera ha un bagaglio fraseologico
nella propria lingua madre che gioca un ruolo positivo e negativo, ma comunque
attivo, nel processo di apprendimento; nella quarta fase ci si concentra sulla
spiegazione dellenativacion ossia la relazione tra i componenti dédleucione il
significato complessivo (Penadés Martinez, 2012), successivamente si

contestualizza I'uso, mediante esempi tratti da contesti reali che l'allievo pud

facilmente riconoscere in modo tale da®er e i n grado applicar]l

ttaeme | avorare sull 6del ab orlacaciomesmssegaate; u n

cor

| 6ul ti ma fase si dedi ca tdtdulla piattafonrea f i nal €

MoodIe®.

L'obiettivo principale & quello ditabilire il potenziale didattico dellecuciones
selezionate, non solo per facilitare I'apprendimento di strutture fisse e riferimenti
culturali, ma anche per individuare le strategie piu adatte a rendere la proposta
didattica piu efficace poiché l'ingeamento delléocucionesn aulaELE (Espariol
como Lengua Extranjejariceve un trattamento non sempre appropriato a causa
della mancanza di materiale specifico. Come affermano studi specifici, i problemi
legati all'apprendimento e allinsegnamento generale della fraseologia non
riguardano solo il punto di vista del distenma anche quello dell'insegnante che,
proprio per la complessita delle caratteristiche specifiche gia evidenziate (Penadés
Martinez, 1999) e in assenza di materiali specifici, incontra molte difficolta. Proprio
per la loro natura peculiare (Penadés Maz, 1999), l'interiorizzazione delle
locucionesmplica la difficolta per un apprendente straniero di incorporarle nelle

BN

proprie competenze linguistiche. Per questo motivo, € importante lavorare con

8 Sj sottolinea che, visto il numero limitato, lecucionesche esprimonalisgustosono state
accorpate a quelle deliedo.
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contesti reali che permettano all'allievo di scopriegpprofondire ldocucionesn
contesti diversi, per poi utilizzarle in situazioni concrete sviluppando la propria

competenza fraseologica.

Cio accade anche per llecucionesdi due lingue simili, sia dal punto di vista
formale che concettuale, in quantegentano alcune difficolta durante la fase di
acquisizione, poiché la loro somiglianza concettuale e solo apparente; cioe, se
guardiamo il loro utilizzo nel contesto, presentano notevoli discrepanze a tutti i
livelli: sintattico, concettuale o pragmati¢Szyndler, 2015). A questo proposito,

Wray (2000), aggiunge che, oltre al modo in cui viene costruito il loro significato,

l a |l oro natura metaforica e | 0interprete
del | " apprendente con ¢gaswmantco, pud peoderal i uni
tortuoso | 6insegnamento e | dacquisizione

Pertanto, lo scopo della proposta didattica € quello di individuare i limiti e le
criticita proponendosi di superarli.
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5.2. Processo di creazione dglfaposta didattica

La sperimentazione in aula ha avuto una durata di ventiquattro ore, di attivita

guidate e autonome, ed é stata considerata un modulo del corso di Lingua Spagnola

(11 annualit™), nel corso di Emopbpedetrie
Di parti mento di l i ngue e |l etterature str
Torino nell 6anmR2l.accademico 2020

| destinatari sono studenti italofoni con un livello di spagnolo pari a B1 del
MCERL (2001).

Poiché preparare la propostalalitica e le attivita prevede delle riflessioni e del
| avoro Adietro | e quinteo, di seguito ve
di organizzazione della docente: la fase di ricerca, di pianificazione e di selezione.

5.2.1 Fase diricerca

Durantela prima fase, € fondamentale la consultaziond”tii Curricular del
Instituto Cervante$PCIC, 2007) per orientarsi sui contenuti da selezionare, adatti
al livello degli apprendenti. Come gia affrontato nei capitoli precedenti, non e stato
possibile tovare dei riferimenti mirati sulllcucionesLe seguenti tabelle, infatti,
mostrano una serie di espressioni per i livelli B1 e B2 del MCERL che, utilizzate
come punto di partenza, hanno permesso di individuare aloconeionesche si
awvicinano concettalmente o formalmente. Tuttavia, trattandosi di una
sperimentazione, non tutte quelle selezionate si sono, successivamente, rivelate

adatte all dinsegnament o.

Nella Tabella 1, alle espressioni comestoy bastante contento>» <estamos
contentisimos>e stab possibile associarlcucionescome <estar como unas
castafiuelas, <estar como un nifio con los zapatos nuevmsestar en la gloriz.
Altri esempi sono &stoy de bueno hun®icon lalocucién <estar de buenas> o

<estar ilusionado>con <no caber en die gozo.
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3.12. Expresar B[4 y satisfaccion

B1

B2

iEstupendo! / iFantastico! / iPerfecto!...

Estoy (+ cuantif.) + contento.
Estoy bastante contento.
Estamos contentisimos.

Estoy de (muy) buen humor.
= Estoy contento / encantado...
— + con...
Ests muy contenta con su trabajo.
— +de...
Estamos encantados de estar aquf.
— + de que + pres. subj.
Luis estd contento de que vuelvas a vivir en esta
ciudad.
= Me pongo contento / de buen humor...
= + cuando /si/al...
Me pongo de muy buen humor al escuchar esta
cancion.
= Me alegro
— + cuantif.
Me alegro un monton.
— + cuando / si...
— + de que + pres. subj.
Me alegro de que estés bien.
= Es estupendo / fantdstico que + pres. subj.
Es estupendo que os quedéis.

= iQué bien que + subj.! iQué bien que haga sol!
iQué bien que ya se haya recuperado!

iQué alegria / felicidad!

iQué contento estoy!

iCuanto / Como me alegro!

Soy / Estoy (muy) feliz.

Estoy animado / ilusionado...
Estd muy ilusionada con el viaje.

Estoy contento / encantado de que + subj.
Estan encantados de que haydis aceptado la
invitacion.
= Me siento muy feliz / contento / satisfecho
— +de...
Nos sentimos muy satisfechos de que hayan
aprobado nuestro proyecto.
= Me alegro de que + subj.
Se alegré mucho de que te gustara el regalo.
= Me pone muy contento / de buen humor...
En primavera siempre me ponia de buen humor.
= Me hace ilusién...
Me hizo muchisima ilusion que te acordaras de mi
cumplearios.
= Es estupendo / fantastico que + subj.
Es estupendo gue te hayan dado ese premio.

Tabella 1 Alegria

Nella Tabella 2, espressioni cores increible, < jQué sorpresat, <no me lo
puedo cree¥ sono state associatéogucionecomecon la <quedarse con la boca
abierta>, <quedarse a cuadros>, <quedarse de piedrbavece, espessioni come
<no me lo esperabacon <darle a alguien un vuelco al corazém <a secas y sin

llover>.

3.27. Expresar sorpresa y extraifeza

B1 B2

= Me sorprende / Me extrafia = Me sorprende / Me extrafia / Me asombra (+ cuantif.)

— + SN /inf. + que + subj.
Nos sorprenden sus reacciones: no son légicas Me sorprendié un montdn que hubiera llegado a casa
Me extrafia oirte hablar asi. tan pronto.

= Estoy (+ cuantif.) sorprendido / extrafiado /
asombrado.
Estoy sorprendido de la calidad de su pagina web.

— + que + pres. subj.

Me sorprende que pienses asi.
= Esincreible / raro / extrafio...
— + SN/ inf.

Es extrafia su reaccién.

= Esincreible / raro / extrafio / sorprendente /
asombroso / alucinante...
Es increible que tuviera tiempo de hacerlo todo.
Es sorprendente lo bien que toca el piano.
Es alucinante lo que se encuentra por Internet.

Es bastante raro no saber nadar.
— + que + pres. subj
Es increible que no haya nadie en la oficina a esta
hora.

Qué raro / extrafio gue + subj
Qué rare que no nos hayan avisado.

= [Qué sorpresa! o ~
Q P iQué extrafio que desaparecieran de repente!

= iQué raro / extrafio!

No me lo esperaba
— + que + pres. subj.

Qué raro que esté de mal humor.
Qué extrafio que no sepas nada.

iQué casualidad / coincidencia!

iNo me digas!

iNo puede ser!

iNo me lo puedo creer!

= ¢(De verdad? = i(Pero) qué dices!
= <En serio? = [Qué cosa tan rara!
= ¢(Ahsi? = iAnda, (+ enunciado)!

iAnda, te llamas como mi padre!

dQuéee? [ éCooomo? / éDdoonde?...

[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 1.6.1.]

Tabella 2 Sorpresa

Nelle Tabelle 3 e 4<¢me pongo furioso/nervioso>, <de mal humor>, <estoy
infadadisimo>, <me molesta possono essere espresse niadiacucionesome

<estoy de mala leche>, <echar chispas>, <echar fuego por los ojos>, <ensefiar
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los dientes>, <estar hecho un basilisco>, <estar hecho una fiera>, <tocar las

narices>, <perder las riendas>, <ponerse negro>.

3.17. Expresar enfado e indignacion

B1

B2

= Estoy (+ cuantif.) + enfadado (con)...
Estd bastante enfadado con su novia.
= Estoy furioso (con)...
= Estoy furiosisimo / enfadadisimo.
= Estoy de (muy) mal humor.
= Me pongo furioso / de mal humor...
Me puse furioso cuando descubri que todo era
mentira.
= Me enfado...
Se enfada cuando la comparan con su hermana.
= Me molesta...
Le molesta que tomemos decisiones sin hablar con él.

= No soporto...
Mo soporte que me interrumpan cuando estoy
trabajando.

Bl

= Estoy indignado (con)...
Los aficionades estan indignados con la decisién del
arbitro.
= Me pone furioso / de mal humor...
Me ponia de muy mal humor que me despertasen.
Me enfada...
Le enfada que la comparen con su hermana.

Nos enfadé mucho que nos ocultaras la verdad.
Me da rabia...
Me da rabia el poco respeto que nos tienen.

Me indigna.
Nos indignaria que no nos dieran una explicacién
adecuada.

= Me fastidia...

Me fastidid que me juzgaran sin tener en cuenta los

hechos.

= No aguanto...
No aguanto que se rian de mi.

= iQué rabia!

3.19. Expresar nerviosismo

B2

= Estoy (+ cuantif.) + estresado / histérico...
Estamos un poco nerviosos.
Aquella mafana estaba estresadisima.
Todavia no sabe nada, est3 histérico.
= Me pongo nervioso / histérico...
Se puso muy nerviesa al ver que no habia cogido el
pasaporte.

= Me pone nervioso / histérico...
Me pone histérico que ne me avises cuando vas a
llegar tarde.
= Me desespero...
Un diz finalmente se desesperd con la lentitud de su
ordenador y se compré uno nuevo.
= Me desespera...
Me desespera que no entiendas nada de lo que te
digo.
= Pierdo la paciencia / el control (de la situacion)...
De repente perdi6 la paciencia, se levanto y se fue.
= iQué nervioso estoy!

= iQué nervios!

Tabelle 3 e 4lra

Nella Tabella 5, espressioni comestoy triste/deprimids, <o paso mal/fatat
possono essere associateaadar de capa caida>, <caérsele a alguien el alma a
los pies>, <pasar la noche en blanco>, <llorar a moco tendido>, <llorar sdlare

leche demarrada>, <tener el corazén en un pufio>, <tocar fondo>, <verlo negro>.

157



3.13. Expresar tristeza y afli n

B1

B2

Estoy (+ cuantif.) + triste / deprimido / mal...
Ultimamente estoy un poco deprimido.
= Me encuentro (+ cuantif.) + deprimido..
= Siento...
— + inf.
Siento no ir a la fiesta.
— + que + pres. subj.
Siento que tengas que irte.
= Me duele
— + SN
Me duele su actitud.
— + inf.
Me duele no poder ayudarte.
— + que + pres. subj.
Me duele que me hables asi.
= Me da pena / lastima...
— + SN /inf.
Me da pena verla tan triste.
— + que + pres. subj.
Me da pena que os vayéis tan pronto.
= Me pongo triste + cuando / si / al...
Me pongo triste cuando escucho esta cancion.
= iQué pena / ldstima...
— +inf.!
iQué pena irnos tan pronto!
— + que + pres. subj.!
iQué ldstima que te vayas ahoral

= FEs una pena / lastima que + pres. subj.

Es una lastima que os tengéis que ir tan pronto.

Siento / Lamento que + subj...
Lamento que tuvierais que venir corriendo.

Me siento triste / apenado / sin animos...

Me da pena / lastima que + subj...
Me da pena que se hayan ido de esa forma.

Es una pena / lastima que + subj...
Es una pena que tuvierais que iros tan pronto.

Qué pena / lastima que + subj.
Qué pena que no nos hayan invitado.

Me pone triste / Me deprime...
— + SN /inf.
Escuchar este tipo de miisica me pone triste.
— +que...
Me deprime que mi hijo no encuentre trabajo.
= Me duele / Me hace dafio / Me disgusta que + subj.
Me dolié mucho que me tratara de esa forma.
Me disgusta que hayas dudado de mis buenas
intenciones.
= Lo paso mal / fatal...
Lo pasé fatal cuando nos separamos, fue muy duro.

Tabella 5Tristeza

Infine, nella Tabella 6, le espressiornestoy preocupado/asustaglo<tengo
miedo>, <me da mieds, <me preocupa e locucionescome <gstar) como un
flan>, <ahogarse en un vaso de aguyaponer pies en polvorosa/salir por pres
<ponérsele a alguien el pelo/los pelos de pumgeesentano una certa similitudine.

Infine, riguardo alldocucionesche esprimonalisgustonon e stato possibile

stabilire al Plam Cuyricuidan t o

(2007).

cune relazione

3.18. Expresar miedo, ansiedad y preocupacion

B1

B2

Estoy (+ cuantif.) + preocupado / asustado...
Estd preocupadisimo.
Estaban un poco asustadas.

Tengo (+ cuantif.) + miedo
Tenia mucho miedo.
= Tengo miedo...
— +a/de.
Tiene miedo a volar.
Tenge miedo de la oscuridad.
— + a/ de que + pres. subj
Tengo miedo de que pase algo.
= Me da miedo
— + SN /inf.
Le dan miedo las arafias.
Me da miedo volar.
— + que + pres. subj.
Nos da miedo que vayas solo.
= Me preocupa
— + SN/ inf.
— + que + pres. subj.
Les preocupa que suban los precios.
= iQué miedo!

= iQué horror!

= Me preocupo...
Nos preocupariamas mucho si de repente subieran los
impuestos.
= Me preocupa que + subj.
Nos preocupaba que no encontrarais casa.
= Me importa...
Me importa lo que le pueda pasar.
Me importa mucho gue ande con malas compafiias y
no sé muy bien qué hacer.
= Tengo miedo a / de que + subj.
Teniamos miedo a que las cosas no salieran bien.
Tengo miedo de que haya perdido las llaves.
= Me da miedo / panico / terror que + subj.
Me da miedo que no se hayan enterado.
Me daria terror que volviera a ocurrir algo asi.
= Siento miedo / terror / angustia...
Siento terror s6lo de pensarlo.
Senti angustia al ver gue me quedaba solo.
= Me asusta...
Les asusta pensar en lo que podria pasar si te vas.
= Estoy agobiado / inquieto / muerto de miedo...
Estuve bastante agobiada durante [a época de
examenes.
= Qué preocupado / asustado... estoy!
= iQué susto!
= iQué miedo tengo!

Tabella 6 Miedo
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5.2.2 Fase di pianificazione

La seconda fase, di pianificazione, consiste nella creazione e definizione del
piano didattto utile sia per la docente e sia per i discenti. In particolare, la docente
raccoglie tutte le informazioni circa la descrizione della proposta, la durata delle
lezioni, l'organizzazione dell'esperienza, gli obiettivi didattici, le strategie, le
competene, gli strumenti digitali e il tipo di valutazione e fornisce agli studenti una
descrizione dettagliata dell'intero processo di apprendimento, dello sviluppo della
proposta e delle modalita di svolgimento delle attivita in essa incluse. La proposta
didattica segue in parte gli studi presentati nel Capitolo Il, per i quali 'insegnamento
delle unita fraseologiche si basa su quattro pilastri: presentazione, comprensione,
memorizzazione e riutilizzo (Zamora Muioz, 2004). Inoltre, tiene conto dello
studio di Rnadés Martinez (2015), il cui obiettivo principale € quello di permettere
all apprendente di identificare, compr en
utilizzare lelocucionesproposte e della strategia didattica di Marta Saracho di
raggrupparle sottparolechiave.

Le seguenti tabelle costituiscono il piano didattico, dapprima generale (Tabella

7) e successivamente, definito in suoi dettagli (Tabella 8).

Titolo attivita Locucionesn lingua spagnola

Disciplina Lingua spagnola (lannualita) a.a. 2022021
Strumenti didattici f\WebEx lezione in diretta

digitali fiWonder attivita collaborativa

fPower Pointcontenuti del corso

TKahoot quiz interattivi

fICooglemappe concettuali

TDLE, DiLea e Clavepossibili dizionari online
fMoodlec ar i cament o dei m &
finale

fIModuli Google questionario finale di valutazione
Durata 18ore di lezione frontale + 4ore per attiv
collaborativa

17 marzo 2021 test in itinere 45 minuti
Organizzazione delle| due emozioni a settimana

lezioni
Tabella 7. Piano didattico generale

159



Descrizione
del | 6at

Nella fase introduttiva si illustra il contenuto del corso

modal it"” di stesura dell 6
gruppi e di S v 0 | g iSoceessivamerdg
si passa alldéintroduzione

da esempi in italiano e in spagnoldpeuciones.

Nello specifico, si trattano ldocuciones utilizzate per
esprimere le emozioia, tristezg miedq alegria disgustoe
sorpresa

C prevista undalternanza
chiamato a svolgere esercizi e quiz interattivi che serviri
ad acquisire e assimilare ulteriormente cio che ha ap
appreso.

Alla fine della lezione, come riepilogo, tramite una ma
concettuale, data la tipologia di emozione o la parola ch
lo studente dovra creare delle frasi cofoleucionesche piu
ricorda.

In conclusione, del corso, si prevede la creazion
| 6 elzaiboonrea di un contesto a
otto locucionesassegnate.

Obiettivi
didattico-
educativi

Trattandosi di una lezione organizzata in sequenze didat
dalla teoria alla pratica, gli obiettivi previsti saranno di t
di sciplinare, addestratiyv
di rendere lo studente attivo e autonomo nel proprio proc
di apprendimento e in grado di apportare il proprio contril
nell el aborazione del com

Competenze da

Acquisire e mettere in pratica lecucionesapprese ed esse

sviluppare in grado di riconoscerle (attivita individuale) e applicarlo
contesto giusto (attivita collettiva).

Strategia Espositiva, tipica del modello tradizionale, ovvero

didattica contenuto ¢ illstrato dalla docente mediante condivisiong
slide
Attiva, |l o studente tra
esercitazioni per assimilare i contenuti.
Collaborativa, agli studenti verra chiesto di mettere in pra
le locucionescollaborando con iampagni in aula.

Modalita Durante la fase collaborativa verra chiesto agli studen

organizzative

immaginare una scena, creare un dialogo, scrivere
storia/un articolo con le espressioni assegnate. Si sugg
di assegnar e i grupp, @dresengib:lur®d
due studenti si occupano della ricerca sui dizionario
facilitare | 6individuazio
produzione dell el aborato
ideare il contenuto; uno studente si occuperapdodurre il
testo scritto.

Valutazione

La valutazione sara sia formativa che sommativa. Pert
costituiscono oggetto di valutazione: la partecipazione a
ad interventi, giochi/quiz, la collaborazione in team, il corr
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utilizzo delle locucionss nel | 6 el aborato
del | 6esame final e.

CONSEGNA AGLI STUDENTI

Metti in pratica lelocucionesspagnole che hai appreso durante il corso, si
solo sia in gruppo (inventate una storia, un fumetto ecc. ecc. adatt
locucionesche ti vengono assegnate).

In che modo (individuale e in gruppo)

(lavoro individuale) Dopo aver seguito lezione interattiva con la docen
ri spondi alle domande del qui z (K
(lavoro di gruppo) Ogni gruppo di lavoro dovra collaborare, virtualmente
stesura di un dialogo/fumetto/racconto ecc. ecc. utilizzandtodaciones

assegnate. Per velocizzare il pro
di un compito a ciascun gruppo. Esempio: Chi scrive? Chi inventa la storid
S i occupa di cercare | despressio

coinvolti? Seutilizzate uno strumento digitale, chi e il piu esperto? Una \
ultimato il progetto va caricato sulla piattaforma del corso (Moodle).

Scopo del compito

Le attivit?@ proposte e | 6el abor a
linguistico e cultuale con espressioni utilizzate nella lingua spagnola
paragonarli con le espressioni equivalenti in lingua italiana verificando
situazioni in cui vengono utilizzate coincidor
Inoltre, il lavoro in gruppo promuove lo sviluppo di competenzevallt
trasversale come condividere le proprie conoscenze e ad acquisirne
sviluppare la fantasia e la creativita anche quando non si conosce a fo
argomento.

Tempo

Avete a disposizione 4 ore per organizzare il lavoro, dividemiipiti, svolgere
il compito e caricarlo su Moodle.
Per |l a realizzazione dell 6el abor

dizionari (sia cartacei che digitali) che ritieni piu opportuni.

Tabella 8. Piano didattico dettagliato

5.2.3 Fase di dumentazione

La terza fase e quella di documentazione, e importante che il docente, prima di

creare qualsiasi attivita, raccolga tutte le informazioni necessaridaull@ones

Pertanto, si creano sei tabelle, una per tipo di emozione, che includooodi&n

l a funzione, i corrispondente in

t al

parolachiave sotto cui & possibile catalogarla. Inoltre, nella parte inferiore, si

ri portano eventual.i s i loaueion sE traspaentet B a r i

opportuno precisare che si tratta di un layevio; quindisoggetto a cambiamenti

durante | 0agapl i cazione in
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In totale, sono state individuate quarantaquattrcuciones utilizzate per

esprimere le emozioni.

Per preparare la proposta diilza, como anticipato nel piano didattico, le

locucionessono state riunite per tipo di emozione. Successivamente, per testarle e

adatt

state ordinate per grado di difficaltCome affermato da Zamora Mufioz (2004),

arl e

a

di

ver si

ti

pi

adottare la tradizionale divisione deltxucionesin letterali, semidiomatiche e

idiomatiche e puntare sulla differenza semantica costituisce un criterio che facilita

| apprendent e

state considerate

duraarteoha

tre categoridocuciones facilmente

riconoscibili

con

corrispondenza totale in lingua italianlacucionesparzialmente riconoscibili;

infine, locucionesdifficilmente riconoscibili, sia per i costienti sia per le

caratteri

st

i che

specifiche

del |

buso

nel

Questa fase permette al docente di avere un quadro iniziale e generale

sull dargomento che andr”™ a trattare.
Locucion Func. ltaliano | Significado Efecto Palabras
clave
(estar) como | Adv. Felice Muy feliz por | Satisfaccién | Ropa
un niflo con come un| lograr algo
los zapatos bambino | importante
nuevos
(estar) comd Adv. Come Muy alegre Felicidad Instrumentos
unas una musicales
castafiuelas Pasqua
(estar) de Adv. di buon| De buen animq Paz
buenas umore
(estar) en lg Adv. al settimo| Muy cémodo | Felicidad
gloria cielo/da | Alegre
Dio
coger el torg Verb. Prendere| Enfrentarse Poder Animales
por los il toro per | resueltamente| Valentia Partes de
cuernos le corna | con una| cuerpo
dificultad
no caber en § Verb. Non stare| Muy contento | Felicidad
de gozo nella Orgullo
pelle
tener salero | Verb. Essere | Tener muchg Optimismo
pieno di| gracia
vitalita
ver las cosay Ad;. Vedere | Ser optimista | Optimismo | Colores
de color rosa tutto rosa
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Tabella 8 Alegria

Locucion Func. | ltaliano Significado Efecto Palabras
clave
a secas y sit Adv. | Come un| Sin preparacion, n Asombro
llover fulmine  a| aviso
ciel sereno

con la bocg Adv. | A bocca| Impresionado po| Sorpresa | Partes de
abierta aperta algoextraordinario cuerpo

0 inesperado
darle a| Verb. | Un colpo al| Sentir de pronto uf Sobresalto
alguien un cuore movimiento de
vuelco al animo
corazon
guedarse ¢ Adv. | Rimanere di Quedarse Asombro
cuadros sasso estupefacto confusién
guedarse d¢ Adv. | Rimanere di Inmovil, sin poderf Asombro | Elementos
piedra stucco reaccionar  ant{ Confusion | de

algo naturaleza

Tabella 9 Sorpresa

Origen

1. Quedarse de cuadrogemite al cuadro, dibujo con lo que por la expresidmpararia

la inmovilidad causada por la sorpresa con la que presenta la figura plasmada en un

cuadro.

Locucién | Func. | Italiano Significado Efecto Palabra-
clave

(estar) de Adv. Essere  dy Mal humor Frustracion | Alimentos

mala cattivo

leche umore

echar Verb. | Fare scintille| Mostrarse Agresividad | Elemento

chispas sumamente enfadad de
naturaleza

echar Verb. | Essere Manifestar en Ig Agresividad| Partes de

fuego por furibondo mirada gran ira cuerpo

los ojos Elementos
de
naturaleza

ensefar | Verb. | Tirar fuori le | Resistirle/amenazarl| Agresividad| Partes de

los unghia cuerpo

dientes

(estar) Adv. Accecato Sumamente airado | Ferocidad | Animales

hecho un dalla rabbia

basilisco

(estar) Adv. Andare  su Muy irritado Agresividad | Animales

hecho tutte le furie

una fiera
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tocarle a| Verb, | Rompere le Fastidiar, molestar | Desquiciadg Partes de
alguien scatole cuerpo
las
narices
perder lag Verb. | Perdere Ig Perder el control Agresividad
riendas staffe
ponerse | Verb. | Essere nero | Estarenfadado Desquiciadg Colores
negro
sacar @ Verb. | Dare di| Hacer enfadar { Desquiciado
alguien matto/irritare| alguien hasta tg
de  sus qualcuno punto que pierda [
casillas paciencia.
ser un| Adj. Burbero/ Ser rudetener mal Plantas
cardo essere caracter
spigoloso
tener Verb. | Avere laluna Tener mal humor Frustracion | Animales
malas storta
pulgas
Tabella 10lra

También hay locuciones que se pueden considerar sinonimicas.

En el

pri

mer

S e

trata de

un

f -ehachoaumh @ e

echar fuego por los ojeschar chispas). En el segundo es una caracteristica de esa persona

de

(estar de mala lechéener malas pulgas): se enfada por motivos futiles y facilmente y

ademas reacciona agresivamente sin escrupulos.

Es de grarnterés aporta el origen de determinadas locuciones:

1. Echar chispassegun algunos autores se refiere a cuando los herreros golpeaban el metal

ardiente con el martillo.

2. Hecho un basiliscee |

la mitologia griega que tiene un aspecto monstruoso. El basilisco es muy peligroso

or i

gen

porque puede matar con la mirada.

depende

de

3. Perder las riendasperder el control como perder las riendas de una caballeria.

| @riatpradea br a

4. Sacar a alguien de sus casillasmite a juegs como el ajedrez o las damas en los que

un jugador que llega a una casilla ocupada por otra ficha puede echarla del juego.

5. Ser un cardocaracteristica (la rudeza) que tiene las plantas de hojas espinosas y de

flores purpura.

Locucién | Func. | Italiano Significado | Efecto Palabras
clave
andar de Verb. | Essere gi | Padecer gral Depresion Ropa
capa caidg di corda | decadencia
en bienes
caérsele ¢ Verb. | Cadere le Desanimarsel Desanimo Partes de
alguien el braccia Abatimiento cuerpo
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alma a los

pies

pasar lal Adv. Passare 1§ Sin  dormir| Preocupacion Colores

noche en notte in| por la| Ansiedad

blanco bianco preocupacior

llorar a| Verb. | Piangere g Llorar Desesperacion

moco dirotto copiosa

tendido

llorar Verb. | Piangere | Lamentarse | Desesperacion Alimentos

sobre la sul latte| por cosas qug

leche versato ya no tienen

demarradg remedio

tener el| Verb. | Avere il | Indica un| Angustia Partes de

corazén cuore in| estado de cuerpo

en un gola angustia,

pufio afliccion o de
presién

tocar Verb. | Toccare il| Llegar al| Desesperacién Elementos

fondo fondo limite de una Abandono de
situacion naturaleza
desfavorable

verlo Adj. Vedere Ser pesimistg Pesimismo Colores

negro tutto nero abatimiento

Tabella 11 Tristeza

Origen
1. Tocar fondo se refiereliteralmente al barco cuya quilla toca el fondo marino, que
embarranca y, por lo tanto, no puede avanzar; o también a la nave hundida que llega al

fondo del mar.

Locucion Func. | Italiano Significado Efecto Palabras
clave
(estar) comg Adj. | Tremare Muy nervioso Inseguridad Alimentos
un flan come  una nervios
foglia
ahogarse en u| Verb. | Perdersi in| Tener problemas | Inseguridad Elementos
vaso de agua un bicchier| no saber comg de
d 6 a ¢ q u| solucionar en un naturaleza
situacion que no €
complicada
de miedo Adj. | Da paura Tener muchisimq Miedo
miedo
cruzarsele log Verb. | Essere in Perder Confusion
cables preda all momentaneament
panico el quicio
encogerse ¢ Verb. Infundir miedo Susto Partes de
alguien el cuerpo
ombligo
huir/Salir Verb | Darsela a Huir con &animo| Miedo
como el almag gambe levatq agitado y a ung
velocidad loca
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que lleva el
diablo
pisando Adv. | Camminare | Demasiado Inseguridad Alimentos
huevos sulle uova | despacio, insegur{ Temor
poner pies er Verb. | Tagliare la| Escapar, huir Miedo Partes de
polvorosa/salir corda cuerpo
por pies
(sinénimo)
ponérsele g Verb. | Fare Sentir gran pavor | Asombro | Partes de
alguien el accapponare (en sentidg cuerpo
pelo/los pelos la pelle/far negativo)
de punta venire la

pel |l e

Tabella 12Miedo

Sinénimos: Huir/Salir como el alma que lleva el dialfloner pies en polvorossalir por

pies

Origen

1. (estar) Como un flanLa persona que tiembla de esta forma hace los mismos
movimientos que un flan gue cualquier otro dulce o pastel gelatinoso cuando
movemos el plato o el recipiente en el que se sirve.

2. Cruzérsele los cablesuando a una maquina o mecanismo que funciona mediante
electricidad se le cruzan los cables se produce un cortocircuito, aetcap@ja de
funcionar. Loscablesserian los nervios y lmaquinala cabeza.

3. Huir/Salir como el alma que lleva el diables una referencia a los que desde la Edad
Medi a se consideraban fAendemoni adoso.

4. Poner pies en polvorosaemite al rastro de polvo guea dejando quien huye
velozmente.

Locucion Func. | Italiano Significado Efecto Palabras
clave
mirar  por| Verb. | Guardare Tenerlo en Critica Partes de
encima del dal | 6 a| meno, Desaprobacior cuerpo
hombro basso desdenarlo Superioridad
ni enpintura | Verb. | Nemmeno in| Sentir aversior| Critica
foto hacia ung Desaprobacior
persona o cosa

Tabella 13Disgusto

Origen

1. Mirar por encima del hombracuando miramos por encima del hombro a alguien da la

impresion de que esta persona se encuentragh@s de nosotros.
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5.3. La proposta didattica

5.3.1 | fase

La prima fase si compone di una parte teorica e una parte pratica. Innanzitutto,
si espone brevemente lo studio sulla fraseologia e sulle unita fraseologiche,
presentate secondo la classificazidh€orpas Pastor, la quale le organizza in tre
sfere, colocacioneslocucionese enunciados fraseol6gicod996), e le relative
caratteristichemultilexicalidad fijacion, idiomaticidad repeticione motivacion
(Figura 1). Continuando con i concetti tegr si passa alldocucion e alle
caratteristiche che la distinguono dalle altre unita fraseologiche, mediante
|l 6i Il lustrazione della definizione di Cas .
italiano, poiché é importante far notare che non sempsteasia corrispondenza
idiomaticd® (Figura 2). Per una maggiore comprensione e per puntare su quelle che
sono le caratteristiche pit importanti si dedicano slide con esempi pratici in

spagnolo e in italiano (Figure 3 e 4)

=" rrascoroGia

+¢ Parte de la lingiiistica que estudia .
las unidades fraseoldgicas: Caracteristicas

b 4 ¢ Idiomaticidad: no se deduce de la literalidad de 1a
expresién

% Mulfilexicalidad: todas 1as unidades fraseolégicas
estan formadas por més de una palabra grafica.

% Repeticion: todo el mundo la utiliza desde hace
generaciones. ——

% colocaciones;
< locuciones;
% enunciados
fraseolégicos.

1En algunos casos hay
;‘una ligera variacion]

Figura 1.Introduzione alla fraseologia

0 per esempio, inecharunamame/ <dar e una manocorispohdd i eneramben t o

l e Ilingue e i metiadfioormaztziacoo io0lastaucogemure oardaessancet r e <
una capra>, la figura «capra» veicola due significati idiomatici differenti, in spagnolo si associa ad
una persona pazza mentre in italiano a una persona che non ¢ intelligente.
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¢ Combinacion de palabras que tiene una
estructura fija y el significado no se puede
deducir tan facilmente.

Comeo una cabra =7 i %@J
Ej: Echar una mano. ‘

Media naranja.

Ayudar ‘

‘ Pareja ideal

Figura 2. Definizione diocucion

7 CARACTERISTICAS

‘1'1_|m|6n (es absoluta en algunos casos y no en
otros): ni el significado, ni la forma, ni la situacién
en la que se utiliza la locucién admite variacion Idi icidad: el significado no es la suma de los

significados de los elementos que la componen,

Fjemplos: es un significado idiomatico.

+ Pagar los platos rotos/NO pagar el plato roto®
¢ Dar lacara/ NO dar las caras*

Figura 3. Caratteristiche dellacucion

METAFORA

¢ LaMetdfOra no es solo literaria y poética sino forma parte de la comunicacién diaria

* La metdfora es un procsso cognitivo que wtilizamas para deseribir una situacién o expresar e mociones,
sentimientos, ete. etc

¢ iCémo?

« Asceiando una palabra, situacién concreta para describir una situacién abstracta

* Ej tqelfare § portti

+ Situacién concreta: construccién de piedra, de madera due se construye sobre los rios para pasarlos etc. ect.

+ Situacién abstracta relacién entre dos personas

M.oh.vaclén trasparente u opaca

« En nel primer caso se conoce el origer, el motiva por lo cual surgid la expresién en el segundo no.

Figura 4. La metafora e taotivacion
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5.3.2 1l fase

Conclusa | a parte relativa alla teori a,
conoscere d disciplina e saper dove si colloca precisamente, si illustrano le

locuciones La presentazione avviene mediante

|l 6i ntento di rappresentarle in modo vVvi si
oggetti r e adente pach faciimenieariggnoseere e compreritlere
Ricorrere all outilizzo del | e i mmagi ni

comunicativo del linguaggio; difatti € opportuno approfittare della ricchezza che
possiedono per provocare, suscitare, praticare e contestualizzare (Figura 5). Si tratta

di un approcio iniziale alle strutture speciali dellecucionesn cui, con la giusta
selezione di I mmagi ni , S i crea interes
motivazione. Per assimilare i concetti teorici e la struttura dedeciones in

questa prima fase, su akoot, si propongono esercizi che richiedono

| 6i ndividuazione delle tipologie e carat
raggiungere questo obiettivo, tali esercizi prevedono il riconoscimento della
locucién medi ant e | a t i mufitaniape dei ocoraporeeritif al s o,
mancanti con risposta breve e il riordinamento di questi trascinando i componenti

nell 6ordine corretto (Figura 6).

~N

LOCUCIONES

| Caérsele a alguien el alma a los pies. |

= —
<%

4

Andar de capa caida. l
Pasar la noche en blanco. &

A Tocar fondo. @
of ﬂ“\

| Llorar sobre la leche derramada.

Tener el corazén en un pufio.

Figura 5.Locuciones tristeza

“"Nell'"insegnamento delle lingue straniere fornir
figurativo delle parole polisemiche, attraverso disegni o immagini, aiutano il discente a riconoscere
la connessione tra il significato letterale e non lettedle | | a par ol a all dinter |

fraseologica.
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4 - Puzzle

mala- de- leche-estar

A BESED
. de
O mala

leche

Figura 6. Esercizio riordino elementi

La figura seguente (Figura 7), mostra che dgaiicionpuo essere catalogata

sottounaparola hi av e

gl obal e. Il nol

che
tre,

permette agl.

guesto tipo di

creaziondli altri tipi di attivita sullelocuciones

aCU CIONES
. los zapatos nuevos.

Instrumentos

musicales

Ver las cosas de color

H 10sa. I

Figura 7.Locuciones alegria

Animales

Partes del cuerpo

Successivamente, si richiede una partecipazione da parte degli studenti che

hanno il compito di identificare e suggerire quali sono, secondo loro, gli effetti che

producono ldocudonesnel ricevente (Figure 8, 9 e 10). Si tratta di emozioni e, in

guanto tali, le percezioni, in alcuni casi, possono essere soggettive. Come si nota,

per esempio nella Figura 9, seppur entrando nel rgaampo delldocucionesche

esprimonaoTristeza gli effetti possono essere molteplici e si adattano a cio che si

vuole esprimere. Riguardo, invece alla Figura 10, nonostante si tratti di

undemozi one

contrastanti.

gener al ment e

considerat a
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LOCUCION
EFECTOS

N
Ponérsel ien el pelo/1: 1
Ahogarse en un vaso de agua.> onérsele a alguien el pelo/los pelos
/ de punta.
V
Huir/Salir como alma que lleva
1 diablo.
— Efecto:
*  Inseguridad
Andar pisando huevos. Sf,:ﬁsm
+  Susto
*  Temor
) \ *  Asombro
polvorosa_ § Salir por pies (sentido negativo)

Figura 8.Efectos locuanes miedo

LOCUCIONES ~
SIGNIFICADO

Andar de capa caida. A 5 A
Caérsele a alguien el alma a los pies.
Padecer gran decadencia en bienes
y Desanimarse
Decadencia fisica. Efecto
+  Depresién
*  Desinimo
Pasar la noche en blan. Verlo negro. . Abatimiento
Sin dormir por la preocupa Considerar algo de dificil logro + Ereccupacion
Fesimismo + Ansisdad
+  Desesperacién
+  Angustia
| Llorar sobre la leche derramada. | Tocar fondo. . Ag‘gaﬂ don
Lamentarse por cosas que ya no tienen remedio, Legar al limite de una situacién desfavorable. | Pesimismo
*  Desepoidn
Tener el corazén en un puiio. Uorar a moco tendido.
Indica un estado de argustia, afliceién o de presion Llorar copiosa.

Figura 9.Efectos locuciones tristeza

LOCUCIONES >
SIGNIFICADO

A secasy sin llover.
= Sinaviso;
/ . = sin preparacién
{ o S v » =\
N Quedarse de piedra.
T o + Inmévil, sin poder reaccionar
ante algo. Ui
Quedarse a cuadros.
Darle a pien un vuelco al corazén + Quedarse estupefacto
+  Sentir de pronto un movimiento de 4nimo. N
= Asombro
= Sorpresa
EfCCtO = Sobresalto
= Confusién

Figura 10 Efectos locuciones sorpresa
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5.3.3 lll fase

Nell'accezione idiomatica della fraseologia, la metafora gioca un ruolo
fondamentale; infatti, grazie a processi e associam@taforiche, siamo in grado
di comprendere e presentare un certo concetto attraverso un altro piu familiare e,

quindi, conosciuto (NuiieRoman, 2015).

In questa fase ci si concentra sulla comprensione del significato idiofatico
dapprima in spagnolo, tui a ciascuncucionsi associa il significato idiomatico,
mediante definizioni presenti in dizionari cartacei e digitali, generali e specifici
(Figure 11 e 12).

SIGNIFICADO
Andacldelcapaloaiday Caérsele a alguien el alma a los pies.
Padecer gran decadencia en bienes
Decadencia fisica Desanmane
Efecto
- Depresién
Pasar la noche en blaﬂgf). Verlo tegro. E;Z;‘;Zj“o
Sin dormir porla preocupacién Considerar algo de dificil logro + Precoupacin
B, + Ansiedad
+  Desesperacién
Llorar sobre la leche derramada. Tocar fondo. :Sgaﬂuzg:o
Lamentarse por cosas que ya no tenen remedio Uegar al limite de una situacién desfavorable | [0 "
+  Desepeidn
Tener el corazoén en un pufio. Llorar a moco tendido.
Indica un estade de angustia, afliceidn o de prasién Llorar copiosa
Figura 11. Significatéocuciones tristeza
~
LOCUCIONES
SIGNIFICADO

A secasy sin llover.

® S8inaviso;

= sin preparacién
-

! . i
\ e ’ .
N N Quedarse de piedra.
o - + Inmévil, sin poder reaccionar

ante algo [N
L i

Quedarse a cuadros

* Quedarse estupefacto

= Asombro
= Sorpresa
EfCCtO = Sobresalto

= Confusién

Figura 12. Significatdocuciones sorpresa

2 e definizioni sono state prese dai cartacei e digitali, generici o specifici, come il DLE della Real
Academia Espariola, Diccionario fraseolégico del espafiol actudl Manuel Seco (2017), il
Dizionario spagnoleitaliano di frasi idiomatiche, colloquiali e gergatii Safie & Schepisi (2013)

e il dizionario digitaleDiLEA di Inmaculada Penadés Martinez (2019).
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Visto che la proposta € pensata per apprendenti italofoni, € necessario ridurre le
difficolta dovute alla similitudine tra le due lingue; per questa ragione, la sequenza
successiva alla comprensione del significatiomatico in spagnolo, si dedica
all 6identificazione del significato 1idioc
undeventual e espressione equivalente. Cor
utilizza il grado di corrispondenza. Pertaritguciorescome $pasar la noche en
blanco>/<passare la notte in bianco> adoear fonde/<toccare il fondo>
presentano una corrispondenza totale nelle due lingue, méerier €l corazon en
un pufie/<avere il cuore in gola> oensefiar los dienteg<mostrare le unga>,
dove cambia un solo costituente, seppur appartenendo allo stesso campo semantico,
presentano una corrispondenza parziale. Invedegitionesome <estar de mala
leche>/<essere di cattivo umore> o <avere la luna stortapanerse hecho un

bY

basilis®m>/<andare su tutte le furie> la corrispondenza €& nulla. Adottare un

approccio contrastivo, in questo caso, stimola la riflessione e contribuisce

all 6assimil azi on &cuddmdpdgiolé®™s o corretto del | ;
Y
A Echar chispas )
A (Estar) de mala leche /\ tECthigﬂ(lg);:DGi\m/
gEsseredlcattlvoumS{e "\m\ /‘/”\( \/y \\

— /L ‘PI‘ALIAN‘ A "‘ Sacar a;lf:ll]l;n de sus ’

R > Fare uscire dalgemgh\rl
/

/,.f Hecho una fiera )\ . ( — Y \\\_\ Dare di matto /"
An};:t(;umtfﬁtsl:; Enseiiar lst dlente§ /\_‘ ~—_ ,_/
(\" Essere accecato dalla rabbi _ Tirar fuori le ungh\l'ta//
S S ~ S~

Figura 13. Significato italianlmcucionesra

3 Altri esempi, ponerse negre/<essere nero> presenta una corrispondenza di significato
idiomatico nelle due lingue, il cambiamento di colore (nero) si associa al cambiamento di umore di
una persona; un caso diverso, inveceperger las riendas/<perdere le staffe> dove, nonostante

la differenza traiendase staffe si ha una corrispondenza dimificato idiomatico, oltre al fatto che

i due termini appartengono allo stesso campo semantico. Un altro caso ancora é rappresentato dalla
locucién<sacar a alguien de sus casillaghe corrisponde ad una espressione italiana, <far uscire
fuoridaigangheér >, i | cui | &Gasillas/garghdrappartiemerad uina&dmeo semantico
totalmente diverso (Zaccone, 2022).
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LOCUCIONES
EN ITALIANO

Andar de capa caida.
Essere git1 di corda.
Essere caduto in disgrazia

Caérsele a alguien el alma a los pies.
Cadere le braccia.

Pasar la noche en blanco.
Passare la notte in bianco

I Verlo negro. |

Vedere tutto nero

Llorar sobre la leche derramada. Tocar fondo.
Toccare il fondo.

PFiangere sul latte versato.

Tener el corazén en un pufio. Llorar a moco tendido.
Avere il cuore in gola. Fiangere a dirotto.

Figura 14. Significato italiantmcuciones tristeza

1- Quiz
(estar) como unas castanuelas

ST e R
u come una Pasqua v
n come le castagne X

Figura 15. Esercizio significato italiano

Riguardo alla tipologia di esercizi, in questa fase, si propongono esercitazioni a
scelta multipla o di relazione sullacucione il suo significato in sggnolo e in
italiano. Nello specifico, gli esercizi comprendono sitaiciéne il significato e
sia una frase con l#ocucion in cui lo studente, in base al contesto, deve

identificarne il significato.
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5.3.4 |V fase

La quarta fase vede come tema céati@motivacion una delle caratteristiche
proprie delle unita fraseologiche, quindi dellecuciones Léinteresse
motivacion nasce dal fatto che in alcurecucionese possibile stabilire una
relazione tra segni che, mediante associazione semauwlgscrivono oggetti,
definiscono concetti, esprimono emozioni e che sono strettamente legati, in qualche
modo, al mondo reale e concreto (Penadés Martinez, 20IR)ltre, in fase di
apprendimento, associare in modo esplicitdoleucién a un episodioreale o
concreto, qgui ndi creare una scena o

favorisce la comprensione oltre a stimolare la sua curiosita

La motivacion come gia affrontato nei capitolo precedenti, € prodotta dalla sua
relazione con il segno linguistico; sia il significante che il significato del segno
innescano lanotivaciondellalocucién legata dalla sua forma e dal suo significato
non idiomatico. Qasto aiuta l'allievo a riconoscere la possibilita che esistono
locucionesil cui significato € legato al significato degli elementi che le
compongono (Penadés Martinez, 2012). Questa prima sequenza, nello specifico,
consiste nell'individuare il motivo cHea generato una determinddaucioncon
l'obiettivo di offrire una maggiore possibilita di comprensione del suo significato
idiomatico (Figure 16 e 17).

LOCUCIONES

A secasy sin llover.

% 4 = Sinaviso,
/ = sin preparacion
e N
Quedarse de piedra’
Inméwil, sin poder reaccionar
ante algo e / -
Quedarse a cuadros.

¢ Quedarse estupefacte.

=Origen: Remite al cuadro, dibyjo con lo que
# por 12 expresién compararia |2 inmovilidad
causada por 1a sorpresa son la que presenta

la figura plasmada en un cuadro

74 Per esempio, llbcucién<echar chispas/<fare scintille> (Figura 14) pud essere spiegata sia per

| 6associazi one de ¢ptucionga pertaeaonbinaziona ftageologica, altre &lla a
situazione reale che, per una relazione di somiglianza, si pud collegare a un oggetto ehe emett
scintille, al lavoro del fabbro che crea scintille e al cambiamento di umore di una persona che si
arrabbia (Zaccone, 2022).
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Figura 16. Originguedarse de piedra

LOCUCIONES ~
ORIGEN

El origen de esta frase depende de la palabra “basilisco”,
que es una criatura de la mitologia griega que tiene un
aspecto monstruoso. El basilisco es muy peligroso porque
puede matar con la mirada.

Hecho un basilisco

- Segun algunos autores se refiere a cuando los herreros
Echar chispas golpeaban el metal ardiente con el martillo.

Figura 17. Origindiecho un basilisce echar chispas

Chi impara una lingua straniera di solito ha un modo di parlare stereotipato e
manca di forza espressiva; infatti, se confrontiamo il discorso di un apprendente di
lingua straniera e quello di un madrelingua, notiamo la mancanza di espressioni
idiomatiche (Solao Rodriguez M. A., 2007), quindi & utile e necessario osservare
le locucionesnel contesto appropriato per poterle usare correttamente. Pertanto,
pri ma di passare alla prati c alocaceénh cont e
mediante esempi di conteseali presi da corpora, scritti e orali. Il motivo per il
gual e | a proposta prevede | 6ascolto e | a
del |l 6i ntonazione della voce e all 6espres:

ha una percezione piu estiva e concreta delle emozioni trasmesse.

La tipologia di esercizi, ilooucioneseest 6ul t i |
contesto, € prettamente a scelta multipla in cui si chiede di coniugare il verbo
(Figura 18), scegliere il significato o lacudén che piu si adatta alla frase o di

sostituire una parte della frase con low@icion

E importante, precisare che, inizialmente, la quarta fase prevedeva una sequenza
sulle tipologie e funzioni dellelocuciones tuttavia, visto la complessita
del |l 6argoment o, i n guesta sperimentazion
locucionegper unfine comunicativo. Non si esclude, tuttavia, un approfondimento
sulle tipologie e sulle funzioni in una proposta didattica destinata ad apprendenti

con un livello superiore.
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6 - Quiz
No necesitamos las ciencias para decirnos que no somos siempre agradables
después de .......... una noche en blanco.

tener
n dormir

O pasar

Figura 18. Esercizio coniugazione verbi

Dopo | a contestualizzazione dell 6uso,
del | 6organi zzazione del I a propost a di d
del | 6apprendi loaciones MNMealandel ldutilizzo o

Wonder® (piattaforma diveb conferencehe permette di creare stanze virtuali), gli
studentii svolgono undattivit?’ coll aborat
acquisite durante il corso. Questo tipo di attivita favorisce la collaborazione con i
coetanei, il senso di apparaza e di interdipendenza, il lavoro di squadra, la

ricerca di motivazioni intrinseche basate sulla soddisfazione dell'apprendimento e

del progresso personale e sociale (Mendoza Puertas, 2011).

Infine, non sono state ancora menzionatedecionesutilizzate per esprimere
disgustg nonostante fossero previste nella fase di preparazione, ma non in quella
di ricerca, per la quantita inferiore rispetto a quelle affrontate. Tuttavia, nella fase
finale, si introducono solo duecucionesche, secondo la docen@ssono essere

comprese e assimilate facilmente dagli studenti italofoni (Figura 19).

5 https://www.wonder.me/
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~
- LOCUCIONES

Mirar por encima del hombro.  Di en pintura/ni pintado
SPA: Tenerlo en meno, desdefiarlo. SPA: Sentir aversion hacia una persona o cosa.

ITA: Guardare dall’alto in basso. ITA: Nemmeno dipinto.
Guardare con aria di superiorita/di disprezzo. Neanche in fotografia.

Mirar por encima del hombro. cuando miramos por EFEC].'QS
encima del hombro a alguien da la impresion de que Desacr;:l::mén
esta persona se encuentra por defrds de nosotros. supepmomdad
Figura 19Locuciones disgusto
5.3.5V fase
Del |l 6ultima fase fanno parte | e esercit
| 6esame sull a piattaforma Moodl e.

Per quard riguarda le esercitazioni pesame si organizzano tre blocchi di
Repaso il primo sulle locuciones il secondo sui concetti teorici e il terzo sul
contesto. | tre blocchi, a differenza delle attivita su Kahoot, possono essere svolti

in maniera autonoma | di fuori del | 6aul a.
Il primo blocco,Repaso Locucionesomprende esercizi in cui € richiesto di:
9 ordinare i costituenti (Figura 20);
Tfriempire gli spazi con | 6el ement o man

1 relazionare ldocuciéncon il significato in spagnolo e inaliano (Figure
22 e 23);

fconoscere | 6origine (Figure 24 e 25)
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Domanda 1 Ordena los elementos de la locucion.

Risposta salvata

Punteggio max.: 2,00 darle
\': Contrassegna ,
COrazon
domanda
&r Modifica al
domanda
vuelco
alguien
un
da

Figura 20. Ordinare i costituenti

Demanda 10 Caérsele a alguien el.. . a los pies.

Risposta non ancora

data Risposta:
Punteggio max.: 1,00

¥ Contrassegna

domanda

or Modifica

domanda

Figura 21. Riempimento degli spazi

Domanda 8 Relaciona la locucién con su significado en espaniol.

Risposta non
ancora data
Estar de buenas.

Punteggio max De buen animo. s
5,00

" Contrassegna
¥ & Ahogarse en un vaso de agua

Comancy No saber como solucionar un problema sencillo. #
T Modifica
domanda
Hecho una fiera.
Muy irritado. +
Darle a alguien un vuelco al corazon.
Sentir de pronto un movimiento de animo s
Llorar a moco tendido. Llorar copiosa. a
Ni en pintura. Sentir aversion hacia una persona o cosa *

Figura 22. Relazionare lacucioncon il significato in spagnolo
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Domanda 10 estar como un flan

Risposta non ancora

data Scegliun‘alternativa:
Punteggio max.: 1,00 ® EauE[EE

¥ Contrassegna () b.tremare per il freddo
domanda

() c.impressionarsi per qualcosa
o Modifica

() d.tremare come una foglia
domanda

Figura 23 Relazionare léocuciéncon il significato in italiano

Domanda 6 . 2 -

Remite al rastro de polvo que va dejando quien huye velozmente,
Risposta non ancora
data

Punteggiomaxi 100 | Seagliun‘alternativa:

¥ Contrassegna a. salir como alma que lleva el diablo

domanda . X
b. salir por pies
o Modifica
() ¢ poner pies en polvorosa
domanda P P P

Figura 24. Origine

Domanda 22 . . .- -
La persona que tiembla de esta forma hace los mismos movimientos que un pastel gelatinoso cuando

Risposta non ancora movemaos el plato en el que se sirve. Estar como un.

ata |
Punteggio masx.: 1,00

'{' Contrassegna Risposta:

domanda

& Modifica

domanda

Figura 25. Origine

Nel secondo bloccoRepaso Teoriasi propone di ripassare ed assimilare i
concetti teorici sulla fraseologia e sullecucionesmediante esercizi a scelta

multipla (Figura 26), vex/falso (Figura 27) e risposta breve (Figura 28).

Domanda 6 Las caracteristicas de las locuciones son...

Risposta non ancora

data Scegliun‘alternativa:
Punteggio max: 1,00 () a.fijacion, idiomaticidad
& Contrassegna O b. idiomaticidad, significado
DI <. fijacién, significado

r Modifica - - .
= d. idiomaticidad, trasparencia
domanda

e. fijacion, contexto
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Figura 26. Scelta multipla caratteristiche

Domanda 6 . .. . - ..
Idiomaticidad y fijacion definen una locucion.
Risposta non ancora
data

Punteggio max.: 1,00 Scegli una risposta:

¥~ Contrassegna O Vero
domanda

Falso
& Modifica
domanda

Figura 27. Verol/falso

Domanda 7

La locucidn no admite varacion de significado, forma, situacion.
Risposta non ancora

data
Punteggio max.: 1,00 .

- Risposta:
\t" Contrassegna

domanda

o Modifica

domanda

Figura 28. Inserimento risposta breve

Infine, il terzo bloccoRepaso Context@omprende esercizi a risposta multipla

in cui si chiede di coniugare il verbo (Figura 29), di relazionateckecionesalle
frasi (Figura 30).

Domanda 6

El paisaje no era tan bonito como nos habia dicho Fernando, serd que él siempre

cevsnsineinnn. 135 COS35 de color
Risposta non ancora rosa.

data

Punteggio max.: 1,00

& Con Scegli un‘alternativa:
domanda 2. mira
& Modifica b. miraba
domanda

c.ve

d. veia

Figura 29. Coniugazione verbi
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Domanda & X .
Relaciona cada frase con su locucion.
Risposta non

ancora data

Punteggio max.:

=y Todo el mundo sabe que no somos muy agradables si pasamos una noche sin dormir. | pasar la noche en blanco s
¥ Contrassegna
domanda Quiero que sepas que tu afirmacion ha molestado enormemente a mi hermana. sacar de sus casillas s
f' "”T‘“Ld Maria afronta la situacién con valentia, aunque incémoda, y habla con tu jefe. coger el toro por los cuernos &
lomanda
Se enfurid tanto que pronto empezd a amenazar todos los participantes. ponerse hecho una fiera s

Cuéntale todo y veras que se va a surprender muchisimo.
quedarse a cuadros *

Ahora que has aprobado el examen debes estar muy pero muy contento.
estar como unas castanuelas #

Figura 30. Comprensione e identificazione didtaicion

Per ultimo, eserei che riassumono lecucione< le tipologie di emozioni come

mostrato nella Figura 31.

Domanda 18 B P - .
Con que sentimiento relacionarias ...

Risposta non ancora

data

Punteggio max.: 3,00

mirar por encima del hombro Sceal »
\!“' Contrassegna Sceglh...

domanda
@& Modifica salir por pies Scegli.. W
domanda
quedarse de piedra
Sceqgli b
tener malas pulgas ]
Scegli v
estar de buenas ]
Scegli v
andar de capa caida Scegli..

Figura 31. Esercizio riepilogativo

Per concludere, prima di passare ai risultati, la valutazione prevista per la
proposta didattica é di tipo formativo e sommatRertanto, costituiscono oggetto
di valutazione: la partecipazione alle sezioni interattive e alle esercitazioni continue,
|l a coll aborazione in gruppo, |l o svol gi me
corso. Per quanto riguarda l'attivita collabaratinello specifico, il criterio adottato
e l'approcciotaskbaseddel Diccionario de términos clave de EL@nstituto
Cervantes), per cui vengono valutati il numerdoducionesutilizzate, la forma

linguistica, il contenuto e il contesto creato.
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5.4 Discussione dei risultati

Come mostrato in Immagine 1, tutti i materiali sono stati caricati sulla pagina

Moodle del corso di Lingua Spagnola Il 262021.

Fraseologia

Fraseologia. Clases 22-24 de marzo de 2021 [,
2021-02-22 Grabaci6n de la clase

2021-02-23 Grabacion de la clase

2021-02-24 Grabacion de la clase

2021-03-01 Grabacion de la clase

2021-03-02 Grabacién de la clase
Ira/tristeza_Semana 1-3 de marzo 2021 &
2021-03-08 Grabacion de la clase

Actividades en Kahoot

Miedo/disgusto Semana 8-10 de marzo 2021 [

Repaso

Repaso 2: parte tedrica
G Gruppi lavoro fraseologia aggiornato+ocuzioni assegnate [,
2021-03-09 Grabacién de la clase

2021-03-10 Grabacion de la clase

H Repaso 3 Contexto

Trabajo fraseologia

H PARCIAL fraseologia 17/03/2021

H PARCIAL BIS fraseologia 17/03/2021

Immagine 1. Materiali caricati sulla pagina Moodle

5.4.1 Partecipazione

Dalle attivita svolte su Kajot (43 blocchi di esercizi), come esercitazione

i ntermedia tra una fase

studenti durante le tre settimane (Grafico 1).
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Kahoot: partecipazione

" I settimana Il settimana Il settimana
120
100
80
60

: N

20

Partecipanti

0

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Grafico 1. Partecipazione degli studenti in Kahoot

5.4.2 Kahoot

Per quanto riguarda specificamente i risultati delle attivita svolte su Kahoot, dai
report e stato possibile estrarre i dati, relativi ai singoli esercizi, e i risultati.

Pertanto, i dati riportati di seguito mostrano che, complessivamente, la maggior
parte dée risposte sono esatte, questo dimostra che le attivita svolte subito dopo la
spiegazione da parte della docente fanno

partecipe e motivato.

54.2.1 AlegriaSorpresa

Esercizio Risposte corrette Risposte errate
Para empezar 62,50% 37,50%
Léxico 67,64% 32,36%
Ordena 61,67% 38,33%
Significado 72,27% 27,73%
Equivalente 88,77% 11,23%
Sinénimo 52,94% 47,06%
Elige 68,60% 31,40%
Conjuga 79,85% 20,15%
Elige 2 77,32% 22,68%
Para empezar (sorpresa) 84,86% 15,14%
Léxico 90,41% 9,59%
Ordena 79,56% 20,44%
Significado 88,93% 11,07%
Equivalente 84,33% 15,67%
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Origen 59,68% 40,32%
Completa 86,67% 13,33%
Elige 2 80,85% 19,15%
Contexto 1 80% 20%
Contexto 2 86% 14%

Tabellal. Risposte esatte ed errate delle attivittlesgriae Sorpresg(l settimana)

AlegriaSorpresa

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

ALl

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

M Risposte corrette @ Risposte errate

Grafico 2. Risposte esatte ed errate delle attivitdegriae Sorpresgl settimana) (Fonte:

autrice)

54.2.2 IraTristeza

Esercizio Risposte correttel Risposte errae
Para empezar 66,93% 33,07%
Completa 71,74% 28,26%
Ordena 56,08% 43,92%
Significado 93,09% 6,91%
Campo semantico 89,11% 10,89%
Equivalente 83,89% 16,11%
Origen 59,57% 40,43%
Conjuga 68,18% 31,82%
Frases 63,64% 36,36%
Para empezar {éxico (tristeza) 93,06% 6,94%
Ordena 68,44% 31,56%
Campo semantico 78,02% 21,98%
Significado 77,49% 22,51%
Campo semantico2 65,60% 34,40%
Equivalente 87,82% 12,18%
Contexto 70% 30%

185



| Para repasar Tristeza+lIra \ 91,60% \ 8,40% |
Tabella 2. Risposte esatte ed errate delle attivittaseiTristeza(ll settimana)

Ira-Tristeza

il LLukuloLLalo

10 11 12 13 14 15 16 17

100%

80%

60%

40%

20%

0%

M Risposte corrette | Risposte errate

Grafico 3. Risposte esatte ed errate delle attivita su Ira e Tristeza (Il settimana) (Fonte:
autrice)

54.2.3 Miedo
Esercizio Risposte corrette| Risposte errate
Para empezar 80,22% 19,78%
Ordena 53,33% 46,67%
Campo semantico y significado 78,02% 21,98%
Origen y equivalente 73,17% 26,83%
Italiano 70,07% 29,93%
Contexto 60,30% 39,7%

Tabella 3. Risposte esatte ed errate delle attiviMiedo (Il settimana)

Miedo

100%
e
[ iH hod Bt iH
1 2 3 4 5 6
M Risposte corrette M Risposte errate

Grafico 4. Risposte esatte ed errate delle attivitdiedo (I1l settimana) (Fonte: autrice)

Il Grafico 5 riassume le risposte esatte di tutte le attivita svolte durante le tre

settimane. Vista la diversita dei contenuti, si nota una maggior quantita di risposte
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esatte durante la seconda settimana. Infattopdecionesper Ira e Tristezasono
perlopiu presenti e corrispondenti in lingua italiana, pertanto la vicinanzadie le

lingue ha favorito il corretto svolgimento delle esercitazioni.

100% | settimana Il settimana 1l settimana

90%

80%

70%

60%

50%

01234567 8910111213141516171819202122232425262728293031323334353637383940414243
Grafico 5. Grafico riassuntivo delle attivita svolte durante le tre settimane (Fonte: autrice)

5.4.3 Mappe concettuali

Alla fine di ogni BlocceEmozione, mediante mappa concettuale (Mappe 1 e 2),
per ripassare i concetti pri ma di passar
stato chiesto di creare delle frasi, utilizzandioteicionegrattate durante le lezioni,
e discriverle in chat. In alcuni casi, come le Chat 1 e 2, sono specifiche e incentrate
Ssu undemozione particolare, mentre in al
tutte lelocucionegChat 3, 4 e 5).

coggle Ropa

made for free at coggle.it

Wlimentos Plantas

Escribe una frase en la que aparezca una
Instrumentos musicales p al campo ® Animales
de...

Paries del cuerpo
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“¥¢? - Sorpresa
Ira Escribe una frase en la que se exprese Tnsteza
Mappe 1 e 2. Mappe concettuali per esercitaziohelsdé u s o0 n e | contesto

i: En estos tiempos, aln sean dificiles, tienes que ser optimista, como Mari Cruz, ella siempre ve las cosas de color rosa.
kti: Siempre intento ver las cosas de color rosa, aunque a veces sean malas

ki: Deja de huir de tus problemas, !coge el toro por los cuernos

i: Hoy en determinadas situaciones es necesario cojer el toro por los cuernos.

i: no cabia en si de gozo cuando me tocod la loteria

ki: Hoy es mi cumple, estoy como una castanuelas!

S6lo te falta un examen al final de tus estudios. ¢ya no cupieres en si de gozo?

htti: hoy tengo que hablam con mi novio pero estoy un poco nerviosa. Tengo que coger el toro por los cuernos

Chat 1. Praticéocuciones Alegria

b a tutti: Después de esa declaracidon tan mala empecé a echar fuego por los ojos

bn a tutti: las escribimos aqui en chat

bn a tutti: ?

btti: Cuando mi hermano escucha la misica alta mientras yo estudio me toca las narices.

bn a tutti: Hoy no sé el porqué pero estoy de mala leche, no quiero hacer nada solo estar en casa.
B a tutti: mi hermano siempre me toca las narices mientras tengo una leccidn

P11i a tutti: si
ki: htt, //www.diccionariodilea.es/inicio
tutti: siempre echo chispas cuando mi hermana se niega a limpiar el cuarto

b a tutti: ensefio los dientes al pelear con mi madre

Chat 2.Praticalocuciones Ira

1i a tutti: alimentos> a lo hecho pecho, deja de llorar sobra la leche demarrada.
1i a tutti: cio che & fatto & fatto

a tutti: No pierda las riendas, coge el toro por los cuernos y dile que estads embarazada.

Chat 3.Praticalocucioneanmiste
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he a tutti: Partes del cuerpo -> Después de la crisis del '29 muchos americanos se fueron de capa caida.

he a tutti: ropa

Lla a tutti: he pasado la noche en blanco para el examen de espafol-> colores

bla a tutti: Alimentos => estoy de mala leche porque me he peleado con mi madre

he a tutti: Colores -> Este examen es muy dificil, lo veo negro pasarlo.

Lla a tutti: ah okay ,scusi

i Si Luis vive asi, va a tocar fondo muy temprano-->elementos de naturaleza

tutti: Alimentos --> Mi hermano nunca presa atencidn, siempre pierde todo y después llora sobre la leche derramada.

hrotti a tutti: partes del cuerpo --> cuando vi a Juan me cayé el alma a los pies, no lo podia creer

tutti: Colores --> Pasé la noche en blanco porque tengo el examen de espafiol.

i a tutti: plantas> hoy el jefe es un cardo borriquero, no creo que sea el momento adecuado para pedirle un aumento
rgon a tutti: colores> Mira qué hora es! Sommos en retraso, lo veo negro...

i a tutti: meglio tener mala pulgas?

i a tutti: vale, gracias

a tutti: animales -> estoy en crisis con mi novio, tengo que coger el toro por los cuernos y temrinar esta relacidn

i a tutti: alimentos> a lo hecho pecho, deja de llorar sobra la leche demarrada.

Chat 4.Praticalocucioneanmiste

LE a tutti: Cuando supo la noticia estaba como un nino con los zapatos nuevos (ropa)
b a tutti: Julia tiene una opercacidén importante, estd como un flan

rene a tutti: colores : ayer tuve una pesadilla y pasé la noche en blanco

lE a tutti: Nunca se preocupa, ve las cosas de color rosa

ello a tutti: maria es siempre pesimista, ve siempre negro (colores)

Chat 5. Praticédocucioneamiste

5.4.4 \Wonder: elaborato finale

La VI fase, come anticipato, ha consi s
collaborativa, non obbligatoria, contando con la partecipazione di 150 studenti,

suddivisi in 37 gruppi, ognuno dei quali ha lavorato céoc8ciones
| risultati sono statmolteplici e di varia natura:

1 video con protagonisti i membri dei gruppi (inserire il link);
9 favole rielaborate (Catture 1 e 2);

1 interviste (Cattura 3);

1 racconti (Cattura 4);

1 dialoghi (Cattura 5);
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i testi generici (Cattura 6);

1 rielaborazioni di testietterari (Cattura 7).

Questo tipo di attivita ha alimentato la creativita degli studenti i quali, liberi di
esprimersi autonomamente tra pari, si sono sentiti responsabili durante il processo

di elaborazione.

-Cerca del molino, donde hay
drboles de avellanas- dijo
Caperucita Roja.

El lobo pensé: "iEsta chica es muy
ingenua!™

-Si quieres te acompano hasta la
casa de tu abuela, aqui en el
bosque se pueden hacer malos
encuentros, ;Sabes?-

Caperucita Roja asintié y sonrié
feliz, estaba en la gloria por su
compania.

El lobo empez6 a caminar a su
lado pero parecia preocupado
hasta que repentinamente sonrié
entre si.

Habia planificado un diabélico

- jAbuelita, qué orejas tan
grandes tienes! - noté la nifa

- Claro, son para oirte mejor... -
contesto el lobo

-jAbuelita, qué ojos mas grandes
tienes!-

-Si, son para verte mejor hija
mia.-

-jAbuelita, qué manos tan
grandes tienes!-

-Son para sostenerte mejor, mi
nifa.-

-Pero abuelita, jqué dientes mads
grandes tienes! - afirmé la nifna.
- iiSon para comerte mejor!! -

Caperucita Roja ze quedo de
pledra cuando se dio cuenta que
no estaba hablando con su
abuela.

Catture 1 e 2. Rielaborazione favole
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Estamos en el gimnasio para entrevistar uno de los campeones de
boxso que ha participado a la compesticion regional de Madrid: Julio
Gonzales.

Entrevistador: Julio jhablanos de tus encuentros y de como te has
sentido!

Julio: Primero me he quedado con la boca abierta para la invitacion a
participar a este evento deportive, no puedo negar que se me han
cruzado los cables, pero estaba muy contento de la propuesta.

Entrevistador: ;En este torneo querias ensefar los dientes contra tus
oponentes?

Julio: Digamos que queria coger el toro por los cuernos para
enfrentarme con mis limites y conocer mis capacidades.

Entrevistador: ;Se te ha caide algunas veces el alma a los pies durante
tus entrenamientos?

Julio: Si, algunas vecss lo he visto negro y tenia miedo de no estara la
altura de una competicion regional.

Entrevistador: ;Y cdmo te has sentido cuando has visto los resultades
de los encuentros?

Julio: Antes de verlos se me ha puesto el pelo de punta tanto para
cuando he ganado como para cuando he perdido. El ganador de
cuando he perdido no quiero verlo ni en pintura.

Entrevistador: jGracias para la atencidn! Buena suerte con tus proximos
encuentros.

Julie: jGracias a vosotros!

Catura 3. Intervista

Cuento;

Elena es una joven disefiadora. Actualmente vendedora en un supermercado, su suefio es trabajar para las
agencias de moda mas grandes de Estados Unidos.

Un dia, terminado el trabajo, recibid una carta confirmando su contratacion en una de las mayores agencias
de moda de MNueva York Estaba tan feliz con la noticia gque se quedd con la boca abierta e inm ediatamerte
se lo dijo a sufarmilia. Por otra parte, sabia gue le daria un vuelco al corazdn de su novio Gustavo gue no
podria irse con ella por problemas laborales, Durante una cena organizada por Gustavo conlaintencion de
perdir la mano de Elena, esta Gltimale informd de lo sucedido v &l se quedd de piedra, Después de una
larga discusidn, su novio se puse negro v los padres de Gustavo miraron Elena porencima del hombro,

A pesar de esto, Elena no podia dejar pasar una oportunidad tan grande. Decidid, por o tanto, irse a Nueva
York. Inmersa en la belleza de |a ciudad, |e sucedid algo terrible: dos ladrones sem etieron en su

casa Merviosa, salio por pies y fue a pedirle ayuda a la vecina Atrapada en un momento de angustia, Elena
pensd en todo lo gue se habian llevado los ladrones v comenzd allorar a moco tendido.

Cuando llegd a casa, decidid llamar a su mejor amiga Enrique para escuchar algunas palabras de consuelo
ya fue es unchico gque ve siempre las cosas de color rosa, ¥ |e aconsejd que volviera a casa con Gustavo y
gue comenzaran sus vidas juntos.

Despues de unos meses, Elena v Gustava se casaran.

Cattura 4. Racconto
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B: {Hola carifiol jJué pasa?

A: Hoy enlaescuela v al chico que me gusta, besar ala chica mas popular de la escuela, que por
cietto siempre me mira por encima del hombro;, cuando v esta escena me quedé con la boca abierta
porgque pensé que le gustaba

jCreo que nunca encotraré noviol

B: Carifio, no te preocupes, todavia eres joven y los amores van v vienen v para detnostrirlo te
contaré una historia.

Hace muchos afios, estaba locamente enamorada de un chico, se llamabalMarco, pensé que erael
amor de mi vida Por desgracia, un dia, durante una cena en el restaurante con mi familia, v que se

le proponia matrimonio a otra chica v me dio un vuelco al corazdn, no podia creer lo que velan mis

ojos ¥ i familiatambién se quedd de piedrafrente a esa escenaporeque sabian que me gustaba
muche, empece allorar amoco tendido, asi que para evitar que todos me vieran asi, salia por pies.
Wi dnico pensamiento era alejarme de toda esa situacidn que me ponia negro, asi que decidi tomar
el primer tren e ir al mar donde tenfamos una casa.

Diespués de unas semanas, en la playa conocd a un chico muy agradable ¥ simpatico, con quien pasé
el resto de mis vacaciones serenan. e, este chico me ensefié a ver las cosas de color rosa, v tenia
razdén, porque stno fuera porlo que me pasd esa noche, no habria conocide a tn padre enlalocura
de ese dia v no te habria tenido a ti.

Al que recuerda, siempre saca lo mejor de las sitnaciones dificiles, porque la vida siempre iene
una hermosa sorpresa.

A: Gracias mamé por contanme esta histonia, yo realmente la necesitaba. Ahora 26 que tarde o

temprano legard la Pelicidad tarnbien paratmi.

Cattura 5. Dialogo

192



1erTEXTO

Carmen y Maria habian guedado para verse enun bar, Carmen estaba en fa gloria y queria contarselo a
Maria.

Carmen: iHola Maria! i Quetal? Mo sabes [0 que meha pasadao. queria contarte que porfin ayer Pablo
salid conmigo, Fueestupendo, jespero verlo otra vez!

&l escuchar esta noticia, Maria ge guedd a cuadros: dos dias antes, Paklo = hahia dicho que queria salir con
ella tam bién.

Maria: iMoo melo puedo creer! Pablo es un|mentirosa, habia quedado conmigo también.., iibamos a salir
mafianal

Lo gue habia hecho Pablo sged las dos amigas de sus casilfas tanto que decidieron llamarlo para gueles
explicara la situacion,
Después de unos intentos en gque Pablo no respondia, las chicas decidieran ir a su casa.

En cuanto las vio juntas, Pahlo saiio como aima que Neva el digblo, dejandolas sin palabras, Asi se dieron
cuenta de gue el joven se estaba burlando de ellas v decidieron no verlo m as, ni en pintura,

SEGUNDO TEXT O

En un dia muy tranguilo, Sofia recibio una llamada muy esperada: |a habian contratada para el trabajo de
sus suefios y par fin podria trabajar en un sitio arqueclagico en el sur de América.

No cabia en sl de gozo, sin embargo no sabia como decirselo a sus padres, va guetenia que mudarse muy
lejos.

Por eso pasd ia roche en blarco y al dia siguiente decidid contar la noticia a sus padres, aungue ibe pisando
husvos,

Al principio los padres de Sofia se guedaron g cuadros pero al final estuvieron orgullosos de su hija y de sus
lograos y sabian que |a distancia no seria un problema.

Cattura 6. Testi generici

Habia una vez una chica de 18 afios llamada Julieta.

Ella era la princesa de un pequefio reino y vivia en un castillo muy grande con sus padres y sus
hermanos mayores.

Dado que ella un dia heredara el titulo de reina y habia llegado a la mayoria de edad, sus padres le
comunicaron que tenia que casarse y construir su propia familia.

Ella ya habia conocido un chico llamado Romeo del que se habia enamorado, pero él pertenecia a
la familia rival y por eso no era el pretendiente ideal.

Perossi ella tenia que casarse lo queria hacer con alguien del que estaba enamorada y por eso decidio
presentarlo a su familia ... ino cabia en si de gozo!

El dia siguiente Romeo se presentd al castillo y cuando la familia de Julieta lo vio pensd que él tenia
algo por decirles.

En realidad, él se presenté como pretendiente de Julieta y por eso la familia se quedé con la boca
abierta, nadie comprendia como era posible.

Asi que Julieta decidié coger el toro por los cuernos y confesar su amor por Romeo.

La familia de Julieta se enojé mucho por la declaracién de su hija y echaron a Romeo del castillo.
Una semana después los padres invitaron a un principe para que Julieta lo pudiera conocer, pero
ella no queria a nadie que no fuera Romeo y por eso dijo que no queria verlo ni en pintura.

Los padres perdieron las riendas y la encerraron en su cama.

Julieta paso toda la noche en blanco pensando a como podia solucionar este problema.

La Unica solucién era huirse y por eso, gracias a la ayuda de una servidora, logro salir del castillo
corriendo como el alma que lleva el diablo para que nadie la viera.

Ella haciendo esto dio a sus padres un vuelco al corazon, pero era la Unica cosa que podia hacer para

vivir una vida feliz.

Cattura 7. Rielaborazioni di testi letterari
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5.4.5 Moodle

5.4.5.1 Attivita Repaso

Su Moodle, come anticipato, sono state svolte tre attivilRegiaso Il primo
blocco, composto da 18 esercizi, verteva daltacionesapprese durante le lezioni.
A guesto proposito, hanno partecipato 163 studenti su 182 (che hanno svolto
| 6 e s a mee lafmediaaelstata di 27,6/30. Nel secondo blocco, composto da 8
esercizi sulla la teoria della fraseologia e diEl®icionesla media, per gli stessi
partecipanti, =~ stata di 7,9/710. Infine,
delle locucionesnel contesto, ha visto la partecipazione di 155 partecipanti che

hanno ottenuto una media di 10,01/11.

I'l Grafico 6 mostra | 6andRaepasoat o dei roi
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Grafico 6. Andamento generale nelle prov&®dpasdFonte: autrice)

Infine , all 6esame final e, che costituiva
Spagnola Il e formato da 23 domande (45 minuti), hanno partecipato 182 studenti
ottenendo una media di 28,6/30.
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5.4.6 Gruppo di controllo

Per verificare la validita della proposta etst creato urcontrol groupdi 8
studenti, frequentanti lo stesso anno del campione della sperimentazione, i quali
hanno svolto un test di 40 domande per 40 minuti su modello delle attivita svolte
su Kahoot e Moodle durante il corso. Dai risultati € emelsy le domande sui
concetti teorici, se non trattati previamente, hanno poche possibilita di essere svolte
correttamente, a conferma del fatto che lo studio della fraseologia, nella varie
lingue, non e ancora molto diffuso. Invece, riguardo alle attstitée locuciones
se vicine e presenti anche nella lingua madre, esiste una maggiore probabilita di
essere svolte adeguatamente. Complessivamente, la media delle risposte € stata di
5,9/8 (Grafico 7).

Control group
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L
L
-
-
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Grafico 7. Media risposteontrol group(Fonte:autrice)

Infine, per mettere in praticallecucione® sosti tuire | 6attivit
Padlet, gli studenti hanno scelto B@uciones creato delle frasi. Tra leduciones
presenti nella lista, sono state scelte quelle che risultano piu auwstiplieper un
italofono, sia per la composizione dei costituenti, sia per il lessico e sia per

| 6i mmagi ne che creano.
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ria Carmela

7 Elig

Locuciones

Estar como un flan;
como el aima que lleva el diablo;
liorar sobre la leche derramada;
caérsele a alguien el alma a los
pies;

echar fuego por los ojos;

llorar a moco tendido;

estar de mala leche;

ahogarse en un vaso de agua;
mirar por encima del hombro;
andar de capa caida;

con la boca abierta;

pasar la noche en blanco;
ensenar los dientes;

cruzarsele los cables;

estar como un nifio con los
Zzapatos nuevos;

ver las cosas de color de rosa;
tener el corazén en un pufio;
estar como unas castafiuelas;
tocar fondo;

a secas y sin llover;

estar en la gloria;

sacar a alguien de sus casillas;
ponérsele a alguien el pelo de
punta;

ser un cardo;

poner pies en polvorosa;
ponerse hecho un basilisco.

Echaba fuego por los ojos, no
tenia que responderme asi

Se me cayo el alma a los pies
cuando me dijeron que mis
primos se habian dejado unos
meses antes de la boda

le regalé un bolso nuevo,
estaba como un nifio con los
zapatos nuevos

Tu hermano me dejo a boca
abierta

No dormi ayer, pasé la
noche en blanco.

e

e seis locuciones y escribe una frase.

No puedes seguir asi. Estas i
tocando el fondo y no te das

cuenta
\ e bl §

1) Yo nunca estoy tiriste.

Es muy facil, no ahogarteen
un vaso de agua

la solucion a tu problema es
- muy facil, te estas ahogando en

un vaso de agua Siempre veo las cosas de color
. rosa.
R _ 2)Miperro esta manana ha roto
L e 8 IR el '°

un vaso muy precioso. Mi madre
echaba fuego por los 0jos.
3) Mi novio me ha dejo el ano
pasado. Es inutil llorar sobre la
leche derramada. ‘
4) Mi examen de espanol ha
sido un desastre: las preguntas
eran faciles pero me he
ahogarrado en un vaso de agua.
5) Me compré ayer el nuevo
libro de Baricco, mi escritor

~ favorito. Estoy como un nifio
con los zapatos nuevos
6) En mi nuevo trabajo nadie me
respetaba. Tuvo que ensenar

\ los dientes
) AT TR

Cuando sus padres le
compraron el coche Marco

estaba feliz como un nino con
los zapatos nuevos

No es un problema que non se :
puede resolver hermana. Te
estas ahogando inutilmente en
un vaso de agua.

estoy de mala leche, no

me gusto como hablaste
deel

Estoy de mala leche hoy.
Discuti con mi madre esta
manana

Quiere casarse ya, ella
siempre ve las cosas de color
rosa

El collar se rompio, es inutil
liorar sobre la leche derramada.

-
-La semana pasada mis
padres me regalaron un coche,
estoy como un nifio con los
zapatos nuevos.

estaba muy enfadado,
echaba fuego por los ojos

estaba con la boca abierta por

o e he pasado Tu hermana llora porque el

chico la dejo, llora sobre la
leche derramada

Es inutil ahora llorar sobre la

leche demarrada!

No tocaste el fondo
El paisaje es meravilloso pero todavia, hay esperanza
mi chico me ha dicho que yo

soy mas bonita, seguramente él

ve las cosas de color de rosa pasé la noche en blanco

porque estudié

Se le regalaron un portatil
nuevo y estaba como un nino
con los zapatos nuevos

Llora porque dejé a su novio,
estd liorando sobre la leche
demarrada

Cattura Padlet. Uso nel contestmtrol group
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Tienes que acabar, has
tocado el fondo con esta
historia

estoy de mala leche porque
no pasé el examen

Con el covid la agencia de mis
padres toco fondo

Cuando estas enamorado ves
las cosas de color de rosa.

-

Ayer estudié hasta las 4, pasé
una noche en blanco.

ela estd siempre feliz, ve las
cosas de color rosa

Eres muy ingenuo,
siempre ves las cosas de
color rosa.

- le conté mi historia y se
quedo con la boca abierta

- quiero ser como Ana, ella
siempre ve las cosas de color
rosa

- cuando te regalé ese juego,
estabas como un nino con los
Zzapatos nuevos

- ella traiciono a su novio y el la
dejo. ahora esta llorando sobre
la leche derramada

- hoy tengo un examen, pase la
noche en blanco para estudiar
- no dejes de intentarlo, en
estas situaciones hay que
ensenar los dientes

se sorprendio mucho,
estaba con la boca
abierta




5.5 Questionario studenti

Oltre alla rielaborazione dei risultastrettamente legati alla partecipazione e
allo svolgimento delle attivita, oggetto della proposta didattica, ho ritenuto
opportuno tenere conto dei risultati ottenuti dai questionari somministrati agli
student i alla fine delaveorsa.ndluditeeaor e
riguardo allo studio della fraseologia, alla validita della proposta didattica, alle
singole attivit”™ svolte e alldorganizzaz
stata considerata una buona occasione per raceglleriori suggerimenti e

migliorie.
Il campione analizzato e costituito da 28 studenti.

5.5.1 Questionario studenti: domande

Il questionario contiene le seguenti domande:

1. Madrelingua (risposta breve)
2. Hai frequentato le lezioni (Si/No)
3. Prima delle leziondi fraseologia eri a conoscenza della disciplig&”No)
4. Viste le lezioni e le attivita, secondo te, qual € il livello di impegno richiesto?
(da scarso 1 a 5 eccellente)
5. Contributo all éapprendi mento
a. Livello di abil it"”™/ concorsoc(sarso,egiustoj ¢ hi e st

soddisfacente, molto buono, eccellente)

b. Livello di abilitd/conoscenze acquisite alla fine del corso (scarso, giusto,
soddisfacente, molto buono, eccellente)

6. Le lezioni sono state efficaci? (da per niente 1 a 5 moltissimo)
Le attivita svolte con Kahoot, iaulg s ono state dobéaiuto pe
dellelocucione® (da per niente 1 a 5 moltissimo)

8. Hai trovato | e |l ezionié (facild@ 1 a 3
E le esercitazioni? (facili 1 a 3 difficili)

10. Il carico di lavoro erappropriato? (da per niente 1 a 5 moltissimo)

11. Utilizzi le locuzioni nella tua madrelingud3i/No)
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12.

Se si, in quali contest{Pisposta aperta)

(da

ato

t a)
a a

son

a)
a)
di

13. Lo studio dellelocucionesti ha aiutato a riflettere su altre espressioni che
conosciqSi/No)
14. Puoi fare uresempio? (risposta aperta)
15. Dalalo,lostudiodellecucioneguant o aiuta a comprend
a. lllessico
La grammatica
c. Il contesto
16. Quali aspetti del corso ti sono stati piu utili e prezigggposta aperta)
17. Secondo te, |l a compdamwmaaiana @c&r dladiptea |
5 moltissimo)
a. Comprendere llocucionesespdiolas
Utilizzarle correttamente
18. Conoscere | 6origine ti ha aiutato?
19. Da 1 a 10, quanto pensi sia miglior
20. Hai integrato madriali esterni per la comprensione détieucione® (Si/No)
21. Se si, quali? (risposta aperta)
22. Hai utilizzato al tri ns/Mog r i al i per
23. Se si, quali? (risposta aperta)
Lavoro di gruppo
24. Abbi amo | avorato sué (risposta aper
25. Abbi amo comunicato tramiteé(rispost
26. GI'i strumenti me s si a disposi zione
27. Tempo impiegato per la creazione e la consegna finale del progetto (risposta
aperta)
28. Rifaresti altri compiti con queste modalitg&l/No)
29. Lébaspetto positivo? (risposta apert
30. Léaspetto negativo? (risposta apert
3. Da 1 a 10, come reputi | 6esperienza
32. Dal al0, che voto daresti alle lezioni di fraseologia?
33. Vorresti saperne di piu? (Si/No)
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34. Se si, su cosa? (risposta aperta

5.5.2 Questionario studenti: risposte

Ai fini degli obiettivi della ricerca, vengono riportati i dati piu rilevanti.

Tra i risultati piu importanti emerge che il 71,4% degli studenti afferma che non
era a conoscenza del | autafinteeessente] difadtiiale ; tutt
domanda sull 6ef fi c ac ibahadatlulgadidoeanpresni , da
tra 4 e 5 e ha considerato le esercitazioni consecutive un valido aiuto (Grafico 8).
A questo proposito, a | Ipeendichento,agh stualents u | cor
hanno dichiarato che, nonostante all i ni
conoscenza della fraseologia, alla fine del corso il livello delle abilita acquisite
risulta soddisfacente e molto buono.

Un altro risultato signifiativo, che occorre menzionare, riguarda la domanda
sull i mportanza ddeil |cbounna stc; mfetteil 42Boata iloggii ncea
a 5, ha dato 4 (Grafico 9) e, sia dai commenti sia dal Grafico 10, &€ emerso che é
stato un valido spunto di riflessiersu altrdocuciones espressioni a loro note. In
guanto | a comprensione | essicale e | 6ind
sostengono che lo studio deldeucionescontribuisce ad arricchire il lessico e, da

1 a 10 (Grafico 11), hanno dato umidjzio compreso tra 7 e 9.

Uno degli obiettivi della proposta didattica € stato quello di fornire
all apprendent e gl i strument. i necessar.i
maggiore consapevolezza del proprio processo di apprendimento, oltre a migliorare
| 6aspetto comunicativo in s®. A questo pr
abilita comunicative e il 53,6%, su scala da 1 a 10, ha affermato di aver notato un

miglioramento dando un giudizio compreso tra 7 e 8.

Riguardo ai materiali messi a disposne, il 78,5% da 1 a 4 ha dato un voto
compreso tra 4 e 5 (Graficol2), infatti non hanno dovuto utilizzare altri materiali di

supporto (Grafico 13).
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Ri guardo ai mezzi digitaldi utilizzati
piattaforma messa a disposi@e durante il corso, gli studenti hanno utilizzato
piattaforme fAinformali o come What sApp e S
in gruppo (il 78,7% ha dato un voto superiore a 7) (Grafico 14) e rifarebbe questo
tipo di attivit” stggoébsentwp dGr afpipcoof db Y
locucionedn contesti specifici e nei diversi Paesi ispanofoni.

Riguardo all approccio contrastivo, | a
aiuta a comprendere lecucionesspagnole e ad utilizzarkorrettamente (Grafico
16).

Le domande aperte, sul modul o in gener a

fatto emergere che:
-la varieta diocucionedavorisce un ampliamento del lessico;

-la divisione dellelocucionesper tipo di emozione orienta loustente nel

processo di acquisizione e agevola il corretto utilizzo nel contesto;

-1 6identi ficazione del docugidni ithliana a t o i n
equivalente permette la comprensione deleicionesspagnole, oltre ad
approfondire la conoscenzalldelocuzioni italiane, e la riflessione sugli
elementi interni che si somigliano o differiscono nella forma o nel
significato;

-l 6applicazione dell e conoscenze acqui ¢

con altri apprendenti stimola la loro creativita;

-la scoperta degli eventi culturali e di situazioni che hanno dato origine alle

locucionex attura | 6attenzione e suscita m
Nell o specifico sulldattivit”™ collabora
scelta e al | 6oodigrappiiglzstudeatiihanmogotutorsvilyppare la
|l oro creativit”™ e migliorare | a |l oro conm

gruppi € stata rilevata una certa difficolta di comunicazione durante

| 6organi zzazi one.
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Le lezioni sono state efficaci?

28 risposte
15
10
5 6(21,4%)
0 (C‘l“) 2 (7,1%)
0

1 2

Grafico 8.Efficacia delle lezioni

Conoscere l'origine ti ha aiutato?

28 risposte
15
12 (42,9%)
10
8 (28,6%)
5
4(14,3%)
1(3,6%) 3(10,7%)
o — I

1 2

Grafico 9. Conoscenza delt@otivacion

Lo studio delle locuciones ti ha aiutato a riflettere su altre espressioni che conosci?
28 risposte

@si
@® No

Grafico 10. Riflessione

Da 1a10, lo studio delle locuciones quanto aiuta a comprendere...

10,0

HE1 EE2 N3 BN/ EES5 EEc BN’ EN: EEc EE10
75
50

25

0,0
il lessico la grammatica il contesto

Grafico 11. Arricchimento del lessico
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Gli strumenti messi a disposizione sono stati ...
28 risposte

20

16 (57,1%)

1(3,6%)

=
5(17,9%) 6 (21,4%)
0(0%)

1 2 3 4 5

Grafico 12. Gli strumenti a disposizione

Hai integrato materiali esterni per la comprensione delle locuciones?
28 risposte

®si
® No
Grafico 13. Uso materiali esterni
Da 1a 10, come reputi I'esperienza di lavoro di gruppo?
28 risposte
10,0
10J(35%%) 8 (28,6%)
7.5
50 4(14,3%)
s 1(3,6%) 1(3,6%)
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%} — 0 (0%)
0,0 I |
1 2 3 4 5 6 7 8 g 10

Grafico 14. Lavoro di gruppo

Rifaresti altri compiti con queste modalita?
28 risposte

®si
® No

Grafico 15.Proposta altre attivita con questa modalita
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Secondo te, la comparazione con l'italiano quanto aiuta a:

I perniente M poco W abbastanza [l moito M moltissimo

comprendere le locuciones espanolas utilizzarle correttamente

Grafico 16. Approccio contrastivo
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VI Capitulo: Il experimentacion didactica

6.1 La propuesta didactica: una introduccion

En este capitulo se ilustra y analiza la segunda experimentacion que constituye
la parte central e innovadora de la investigacion. En concreto, consiste en crear y
llevar a cabo una propuesta didactica, basada en el nfelggled Classroonfo
Aula/Clase hvertida), cuyo objeto es el estudio de las locuciones presentes en las
peliculas espafiolas actuales (a partir de 2010). Antes de pasar a la propuesta
didactica en si, cabe destacar que los resultados que se han tomado en consideracion
estan relacionadoson los estudiantes que han asistido a las clases y que han
realizado las actividades individuales y colaboraff/as

La propuestd prevé:

1 una introduccién inicial sobre los conceptos basicos del estudio de la
fraseologia y de las unidades fraseolégicase(gula) [magenes B);

1 las video clases sobre la locucion y sus caracteristicas (en casa);

1 el andlisis de las locuciones en peliculas espafiolas actuales (en el aula);

1 una primera actividad colaborativa, que consiste en preparar una propuesta
para su phlicacién en la pagina dmstagramde la RevistaParemia
donde se debe incluir un texto con

1 una segunda actividad colaborativa, que organiza el trabajo de manera
inversa respecto a la primera, es decir, se analizs locuciones
espafolas y se identifican las expresiones correspondientes en italiano,
mediante la seleccion y uso de los materiales presentes en la red

(diccionarios, foros, blogs, etc.).

8 Duracion de veinte horas.
""En la fase final, incluye un examen final dirigido a los estudiantes que no han asistido a las clases.
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|
Eraseologia

. 1

* “comjunto de frases hechas, locuciones figuradas, metdforas v

comparaciones fijadas, modismos y refranes, existentes en una lengua,
en el uso individual o en el de algtin grupo™,
v’ “parte de Ia lingfifstica que estudia las frases, los refranes, los modismos, 4
los proverbios y otras unidades de sintaxis total o parcialmente fija”.
f hitps//dle ra es \ y
< ) e o -~ : . - e - e
i Qué es la fraseologia? ®

Imagen 1. Definicion de fraseologia

Unidad fraseologica

“[...] combnacidn estable de umdades léxicas formada por al menos dos
palabras graficas [...]7.

Rasgos distintrvos: “[.. ] polilexicalidad, alta frecuencia de aparicion y de
coaparicion, institucionalizacién, estabilidad (fijacién y especializacion
semantica), idiomaticidad ¥ variaciones potenciales™.

Institucionalizacion: a fuerza de reproducir una unidad fraseoldgica los
hablantes la reconocen como familiar.

(Corpas Fastor, 1997)

Imagen 2. Definicién danidad fraseoldgica

# NO significado; NO forma
Ej: (estar) como una cabra <(essere) matto da legare> = estar
como unas cabras®

La fijacion es absoluta v no tan absoluta (una parte fija v una
1o variable).
Caracteristicas| |7 .
Ej: ahogarse afeuren en un vaso de agua
O sS—

1. Fyaci6m, 1 significado NO ES La suma de los significados de los slementos
2. idiomaticidad, que la componen, es un significado arbifrario.

3. mulfilexicalidad; La UF esta formada por mas de una palabra grafica.

Ej: tocar las narices <far girare le scatole= tres constituyentes

4. motivacion.

A veces, existe un motivo por lo cual surgié la unidad fraseolégica.

Imagen 3. Caracteristicas de las unidades fraseoldgicas
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6.2. Disefio de la propuesta y puesta en practica

6.2.1 Plan didactico

Al tratarse de la aplicacion del métdelipped Classroona grandes grupos, es
necesario asegurarse de que disponemos de una vision completa y detallada de toda
la informacién y materiales necesarios y Utiles para el desarrollo de las actividades
en el aula. Al igual que en la primera experimentacion, en suiriasal, la
propuesta incluye un plan didactichapla 1 que reune toda la informacién
general; la organizacion de las actividades didacticas, la eleccion de contenidos, los
objetivos, las competencias, las estrategias didacticaswalaacion, asi como la

informacion detallada de las fechas, de los tipos de recursos digitales y de los

materiales.
jLocuciones a la obra!
Método Flipped Classroom
Asignatura Lengua espafiola Il
Nivel Bl

Estudiantes | ltal6fonos
Modalidad Mixta

clase

Fechas 14/03/202206/04/2022

| blogque Marzo: 1415-16-21-22 (actividad colaborativa dnstagran)
Il blogque Marzo: 2328-29-30 (actividad colaborativa)

Abril: 4 (examen)

Herramientas | WebEx

digitales Moodle: clases virtuales, test dgpaso y examen final

Power Point

Kahoot

Google Drive

Diccionarios | AA. VV. Treccanihttps://www.treccani.it/vocabolario/

Arlandis, M. (2013)El espafol de la calleCreate Spact
Independent Publishing Platform.

Arqués, R.; Padoan, A. (2020) Brande Dizionario di
Spagnolo Bologna, Zanichelli.

Buitrago, A. (2012)Diccionario de dichos yrases hechas
Barcelona, Espasa.

Carollo, S. (2022).a vera storia di 400 frasi celebri e modi
dire, Firenze, Giunti Editore S.p.A.

De Mauro, T. Il nuovo De Maurg internazionale.it,
Internazionalenttps://dizionario.internazionale.it/
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Gutiérrez Velarde, J. (2017Expresiones y locuciones d
espafol de Espafa. Significados, usos y orige
Independently published.

Gutiérrez Velarde, J. (2017Modismos y frases hechas ¢
espafiol de Espana. Explicaciones y ejemp
Independently published.

Iribarren, J.M. (2015! porqué de los dichg8arcelona, Ariel.

Penadés Martinez, I, DILE/
http://www.diccionariodilea.es/inicio

Penadés Martinez, I. (200Rjccionario de locuciones verbale
para la ensefianza del espajibladrid, Arco Libros S,
L.

Penadés Martinez, 1. (2005piccionario de bcuciones
adverbiales para la ensefianza del espaidadrid,
Arco Libros S. L.

Penadés Martinez, 1. (2008piccionario de locuciones
nominales, adjetivas y pronominales para la ensefig
del espafiglMadrid, Arco Libros S. L.

Pittano, G. (2009Frase fattacapo ha. Dizionario dei modi 0
dire, proverbi e locuzioni di italiano Bologna,

Zanichelli.
Quartu, M.; Rossi, E. (2012pizionario dei modi di dirg
Hoepli versione online

https://diZzonari.corriere.it/dizionarionodi-di-dire/

RAE; ASALE, Diccionario de la Lengua Espafiokersione
onlinehttps://dle.rae.es/

Rios Ortiz, O. I. (2007Aprendiendo con nuestrasfranes y
modismos (prudencia y valore§)quir Book (versione
Kindle).

Schepisi, G; Safé, S. (2018pagnolo idiomatico. Dizionarid
spagnoleitaliano di frasi idiomatitie, colloquiali e
gergali, Bologna, Zanichelli.

Seco, M., Andrés, O., Ramos, G. (2018)iccionario
fraseoldgico documentado del espafiol act@aladilla
del Monte, JdeJ Editores.

Valero Alcaraz, M. (2016Diccionario fraseolégico en us
real, registros newo vy coloquial Independently]
published.

Zingarelli, N. a cura di Mario Cannella, Beata Lazzar
Andrea Zaninello (2022)Lo Zingarelli Bologna,

Zanichelli.
Dispositivos | Moviles
Tabletas
Portétiles
Plan general | Presentacion: el curso; métoddipped Classroom tema,;

herramientas digitales; actividades digitales, activide
colaborativas, examen.
Introduccién a la fraseologia mas ejemplos.
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Videoclases: conceptos tedricos y ejemplos en espafiol
italiano.

Fraseologia

Unidades fraseoldgicas

Caracteristicas: fijacién, idiomaticidad, multilexicalidg
motivacion.

Introduccion a las locuciones

Tipologias

Funciones

Locuciones nominales, verbales, adverbiales y adjetivas.
Andlisis de escenas de peliculas: contegygonajes, gesto
expresiones, etc., etc.); locuciones; léxico (palal
desconocidas); efecto  (positivo/negativo);  significd
idiomatico (en espafol); locucién equivalente en italia
¢correspondencia o0 no?; principales diferencias; origen
tragparente) y aspectos culturales etc., etc.; frecuencia de
registro.

Andlisis de escenas en las que utilizan locuciones de f
correcta y de forma inexacta (en la forma, en el contex
significado).

Testde repaso en Kahoot.
Tipologias quiz enKahoot: verdadero/falso; reordenaciq
respuesta breve.
Preguntas: reconocer una locucion; reordenar los compong
significado espafol; significado italiano; origen; conte
adecuado.

Objetivos

-Disciplinar;
-de metacognicion.

Competencias

Reconoceradquirir y ser capaz de poner en practica e
contexto adecuado las locuciones.

Estrategias

Expositiva: videeclases.

didacticas Activa: juegos en Kahoot, visualizacién de peliculas y ana
test en Moodle.
Colaborativa: actividad en grupo

Actividades | Durante la fase de colaboracién, los alumnos deberan:

colaborativas

-preparar una propuesta de publicacion para la cuent
Instagram de la Revisiaremiag incluyendo foto o video y u
texto. El objetivo de la tarea es llevar a cabo una ldeg
documentacion para comprender una locucion espaifid
establecer su equivalente en italiano;
-analizar una escena de una pelicula segun los criterig
analisis expuestos anteriormente. Se trata especificamer
una actividad en grupo que sirve pa@mpartir y adquirir
conocimientos. El objetivo principal es reconocer
locuciones e identificar los equivalentes en la lengua ital
(puntos en comun y principales diferencias), analiza
significado idiomatico, el contesto, los efectos que preden
el receptor.
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Examen final | El examen final (para los asistentes) consiste en la suma

notas de las dos actividades colaborativas.

En cambio, quien no pueda asistir a las clases tendra que
untestfinal en Moodle que comprende preguntasipl@ogia:

verdadero/falso, a eleccibn multiple, a respuesta breve
arrastrar y soltar; y sobre las locuciones pertenecientes
peliculas.

La evaluacion sera tanto formativa como sumativa. Por |o t;
se valorara la realizacion deslguiz/test y de las actividads
colaborativas.

Tabla 1. Plan didactico

Evaluacioén

6.2.2 Seleccion de las locuciones

Las locuciones objeto de la propuesta didactica han sido seleccionadas a partir
de las peliculagl mejor verano de mi vidé€2018),Perdiendo el Nort¢2015) y
Perdiendo el Est€2019). En particular, se ha tenido en cuenta la propuesta de
nivelacion de Penadés Martinez (2002, 2005, 2007), el grado de correspondencia

con la lengua italiana y la tipolodfa

Locucién [ Ita | Niv. | Tip.
El mejor verano de mi vida

Coger el toro polos cuernos | Prendere il toro per le corna B2 Vb.

Codo a codo Gomito a gomito B2 Adv.
A punta (de) pala A palate Bl Adv.
Quedarse corto Scarseggiare (rimanere a corto) | B2 Vb.

Comer como una lima Mangiare come un lupo

Perdiendo el norte

Pagar loglatos rotos Farne le spese B2 Vb.

Con los brazos abiertos A braccia aperte B2 Adv.
Tocarle las narices a alguien | Rompere le scatole B1/B2 | Adv.
No levantar cabeza Riprendersi (economicamente) | B1/B2 | Vb.

Como agua de mayo Come la manna dal cielo B2 Adv.
Tirar la toalla Gettare la spugna B2 Vb.

Ser ufia y carne Essere papa e ciccia B2 Vb.

Perdiendo el este

Estar por nubes* Essere alle stelle B2 Vb.

Como pez en agua* Sentirsi a casa propria B2 Adv.
irsele el cielo al santo* Passare di mente B2 Vb.

Hombro por la manga* Sottosopra B2 Vb.

Echar una mano Dare una mano Bl Vb.

Tabla 2. Locuciones elegidas para el analisis en el aula

8 Se han tomado en cuenta las locuciones nominales, verbales, adverbiales y adjetivas.
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6.3 La propuesta didactica

6.3.1 Video clases

Para abordar los conceptos sobreslidio de las locuciones, se han realizado
cinco video&”locucion, fijacion y multilexicalidad, idiomaticidad, tipologias y
funciones, desaumatizacion. En el primer video, se ilustra la definicion de Julio
Casares (1950) y la reelaboraciorPégmadés Martinez (2012), a partir de las cuales
se identifican las caracteristicas definitorias, que se ilustran con ejemplos en
espafiol y en italiano. El segundo video profundiza las caracteristicas de la fijacion
y multilexicalidad. El tercer video tratk la idiomaticidad, con especial referencia
a la metaforakEl cuarto video muestra como las locuciones desempefian multiples
funciones. En particular, se han considerado aquellas mas apropiadas para la
ensefianza ELE a alumnos con un nivel B1 del MCERIDXROFinalmente, el
ualtimo video se refiere a la desaumatizacion. En este sentido, se utilizan locuciones
modificadas con el objetivo de reconocer la forma candnica y asimilar sus
caracteristicas. Para que los alumnos se sientan mas motivados e intesesados

utilizan ejemplos extraidos de las redes sociales y la publicidad.

6.3.2 Andlisis de peliculas

6.3.2.1El mejor verano de mi vid@018)

En el aula, por su parte, con el objetivo de reafirmar y poner en practica los
conceptos tedricos, se propone nalsis de las locuciones (16), en orden gradual
de dificultad, identificadas en escenas de las peliculas esp&faregor verano
de mi vida(2018),Perdiendo el Nort¢2015) yPerdiendo el Est€2019). Ademas,
se pide a los estudiantes que analicemmedaxto.

Entre las primeras locuciones, <coger el toro por los cuernuesigere il toro
per le corna tiene una correspondencia total en las dos lenguas. Se trata de una
locuciéon muy frecuente que se puede encontrar en varias fuentes, tiene sinbnimos,

el origen es trasparente y, en el caso especifico de la pelicula, se relaciona con los

® Compartisbs enhttps://drive.google.com/drive/foldersklq
hulu9dgbeJo7fQVILBM7AhQsKtCKeV?usp=share_link
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gestos, por ejentp, los pufios cerrados y el movimiento firme hacia abajo pone
énfasis y refuerza el significado de la locucion facilitando su comprerisadta(
3).

y los nifos  O1epNaANIe Que lo he.hé‘éﬁb‘;ﬂp_@_pﬁmi'
@é[&ogido el toro por los cuernos,

Locucion: Coger el toro por los cuernos

Tipo de locucion:locucién verbal

Registro: coloquial

Significado: enfrentarse resueltamente con una dificultad (DLE); enfrentar
manera decidida a una situacién dificil (DILEA) de forma valiente y arries
(Dicc. de dichos y frases hechas).

Locucion sinonima: dar la batalla

Reflexion

¢, Qué expresa?valentia

Efecto: positivdnegativo

Frecuencia de usomuy utilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: prendere il toro per le corna

Significado: affrontare un problema con decisiofidoepli, 2012);affrontare
risolutamente undifficolta (Treccani).

Diferencias/similitudes/origen:La cattura del Toro di Creta e la settima de
dodici fatiche di Eracle o Ercole che riesce a prenderlo vivo, sec
| 6i conografia dell epoca, prender
mani (https://www.ruminantia.it/prendeiie-toro-per-le-
corna/#:~:text=E'%20da%20questo%20toro%20e,pb¥bé#ocandolo%20con
%20le%20mani

Comentarios: el gesto de los pufios cerrados y el movimiento firme hacia
ayuda a comprender la locucion.

Tabla 3. Coger el toro por los cuernos

Otra locucion, que tiene una corresdencia total es <codo a codogdito a
gomito> (Tabla 4. En este caso, es posible destacar dos tipos de significados: el
primero hace referencia a ¢aoperacion cofracebook Instagrametc., mientras
gue, en el segundo caso, se refiere a estar cerca fisicamestxignetworlse

entienden como personas fisicas).
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Ricardo trabajamos codo a coow
CASTELLC;(%n Facebook, Instagram, LinkedIn’..

Yo trabajo codo a codo
con quien sea,

Locucién: codo a codo

Tipo de locucion:locucién adverbial
Registro: coloquial

Significado: juntamente, ercompafia o cooperacién (DLE)n einién o en
colaboracién con otra persona (DILEA).

Origen: hace referencia a los trabajos del campo, al hecho de cavar en |
(Dicc. de dichos y frases hechas).

Locucion sinénima: hombro con hombro

Reflexion

Palabras desconocidascodo

Frecuencia de usomuy utilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente en italiano:gomito a gomito

Significado: in posizione molto ravvicinata, I'uno accanto all'altro, qt
toccando con i gomitin senso lato, molto vicini in generale
Comentarios: de la escena podemos destacar dos tipos de significad
primero se refiere a trabajar en cooperacion con Facebwmtligram etc., etc
mientras, en el segundo caso se refiere cerca (fisicamente) de otras pers
Tabla 4. Codo a codo

La locucion <a punta (de) palaa/palate> (Tabla 9 resulta comprensible para

los aprendientes ital6fonos debido a la similitudeeprimera parte de las palabras
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pala y palate Ademas, en este caso concretb tono de voz y la carga de
significado de la locucidn suscitan una reaccion de sorpresa en el receptor.

iSe acabo el currar enicasal
Domodtica a punta pala;

Locucion: a punta pala(DILEA) / a punta de pala(DLE)

Tipo de locucin: locucién adverbial

Registro: informal / coloquial

Significado: en gran cantidad, en abundancia (DIiLEA & DLE)
Reflexion

Efecto: positivo/negativo

Frecuencia de usomuy utilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente en italiano:a palate; a bizzeffe

Significado: in abbondanza in gran quantita (lo Zingarelli, 2022)
Diferencias:tres y dos constituyentes

Comentarios: la expresién de asombro transmite la carga de significado
locucién.

Tabla 5. A puntale pala

Por ultimo, las locuciones <como una limacgfe un lups (Tabla § que, en
espafol y en italiano, van precedidas por los vedoosery mangiare resultan
comprensibles y asimilables por la correspondencia formal parcial entre los dos

idiomas.
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ay w Yl

¢, Come mucho?
Como una lima.

Locucién: comer como una lima

Tipo de locucion:locucién verbal

Registro: coloquial/informal

Significado: comer mucho (DLE) de manera habitual (DFDEA).
Locucién sinénima: ser de buen comer

Reflexion

Palabras desconocidadima

Frecuencia de usoutilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: mangiare come un lupo (Zanichelli, 2020)
Significado: Con riferimento alla voracita di tale animd
(https://dizionari.repubblica.it/Italiano/L/lupo.htjml
Comentarios: En las dos locuciones es posible establecer una comparacid
Tabla 6. Como una lima

6.3.2.2Perdiendo el Nort¢2015)

Con respecto a la peliclPerdiendo el Nort€2015) se han analizado locuciones

como <pagar los platos rotosfdsne le speseque, no tiene una correspondencia
formal en italiano, pero su relacién con la acciamtro de la escena describe
literalmente la locucion, de hecho, el enfrentamiento directo de dos personajes

provoca la rotura de muchos platdgifla 7).

lpagando los platos rotos de Eu‘kp;gﬁal,
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Locucién: Pagar los platos rotos

Tipo de locucion:locucién verbal

Registro: coloquial/informal

Significado: pagar injustamente las consecuencias, no merecidas; Ser cag
sufrir las consecuencias

Origen: Segun averiguamos en el Refranero multilinge del Centro V

Cervantes, se Vvincul a ase situa énrla8mism
posici-n que frases an8l ogas c¢omg
La locuci- -n fipagar el patoo se or

de los siglos XVI'y XVII, contra el pueblo judio.

Locucion sinénima: pagarel pato

Reflexion

Frecuencia de usomuy frecuente

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: pagare lo scotto; pagare il pifferaio; fare da capro espiatorio;
le spese.

Significado: persona su cui ricadono le colpe degli altri e che pagatigrcioé
colui che sconta una pena per un male commesso da parecchie persone
modi di dire).

Origen: g | i ebrei, i giorno del |l 6es|
Sacerdote ne destinava uno a Dio e l'altro al Demone. Il primo Viemivalato,
il secondo veniva abbandonato nel deserto dopo che il Sacerdote gli
trasmesso tutti i peccati della comunita.

Comentarios: es posible asociar la locucion con la escena presentada:
choque entre los dos amigos se rompen muchos pB¢opodria interprets
literalmente la locucion.
Tabla 7. Pagar los platos rotos

En cambio, la siguiente locucién <con los brazos abiertos>/<a braccia aperte>
(Tabla § presenta una correspondencia en italiano y se @akacion la escena, en
particular con los gestos: uno de los protagonistas apoya el brazo en el hombro de

su amigo como muestra de bienvenida.

% (RIE) que Alemania [fosEspera
con’los brazos abigHes A
‘I

Locucion: con los brazos abiertos
Tipo de locucién:locucién adverbial
Registro: coloquial
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Significado: cordialmente (DFDEA)Dicho especialmente de recibir, admiti
acoger con agrado y complacencia (DLE).

Reflexion

Efecto: positivo/negativo

Frecuencia de usoutilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: a braccia aperte

Significado: con riferimento al valore simlioo del gesto, in modo affettuos
amorevole; volentieri, con entusiasmo (De Mauro).
Diferencias/similitudes: se corresponden en la forma y en el significado.
Comentarios: expresion de la cara de felicidad y el brazo sobre el hombry
ilustrando la loacién.

Tabla 8. Con los brazos abiertos

La siguiente locucion es <tocar las naricestate sui nervt (Tabla 9, aunque
no tiene una correspondencia formal, de la expresion facial se percibe una sensacién

de fastidio por parte del hablante.

i'en'lo que tienes experie’r&gia
il r las narices §&

Locucioén: Tocar las narices
Tipo de locucién:locucién verbal

Registro: coloquial/informal

Significado: molestar/ fastidiar

Origen: En el lenguaje taurino se llama tocar los costados al toro manso (
guiere embestir: con el fin de provocarlo, le mukeveuleta de uno a otro lac
hasta casi tocarle con el trapo las paletillas (Dicc. de dichos y frases hech
estos significados hablan bien a las claras de los efectos contrarios que ur]
gesto puede provocar en una persona: tocarle, literalmeatguian la nariz
puede interpretarse como una grave ofensa, como un desprecio 0 co
especie de caricia.

Reflexion

¢, Qué expresa?fastidio

Efecto: positivo/negativo

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: dare sui nervi; far saltare taosca al naso; rompere le scatole;
girare le scatole.

Tabla 9. Tocar las narices

217



En la siguiente escena es posible trabajar dos locuciones, <no levantar
cabeza>/ron rialzare la testa (Tabla 10 y <como agua de mayo>/Fa manna
dal cielo> (Tabla 1). Ambas se pueden asociar a las expresiones faciales, la
primera muestra preocupacion por parte del hablante quien mira hacia abajo,
mientras, en la segunda, levanta su cara ampliando su mirada como simbolo de

esperanza.

Aqui‘entre lo que se debe y se roba,
no levantamos cabeza.

Locucion: (no) Levantar cabeza
Tipo de locucion:locucién verbal
Registro: coloquial/informal
Significado: Salir de una situacion desgraciada (DLE); salir de una
situacion de pobreza, enfermedad o desgracia (DFDEA); de una mala sit
(Dicc. de locuciones).

Origen: Se sabe que la cabeza sirve para indicar valentia, orgullo o reve
y asi se refleja en la lengua coloquial (Diccionario de dichos y frases hech
Reflexion

¢, Qué expresa?preocupacion

Efecto: positivo/negativo

Generalmente se usa precedidanleperador negativo; por tanto, el efecto s
ser negativo.

Frecuencia de usomuy frecuente (DILEA)

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: a testa alta,; tirarsi su; riprendersi economicamente
Significado: risollevarsi fisicamente moralmente/riprendersi finanziariamen
dopo il disastro é riuscito nuovamente a tirarsi su (De Mauro).

Tabla 10 (No) levantar cabeza

(SERIO) Como agua de mayo, hijo.
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Locucién: Como agua de mayo

Tipo de locucion:locucién adverbial

Registro: coloquial/informa

Significado: de manera que es bien recibido (Dicc. de locuciones); para po
la oportunidad con que sucede algo beneficioso (DLE).

Origen: El dicho, como otros tantos, proviene del mundo de la agricultura,
las lluvias en mayo, si no son excesivas, son mugflueosas para el desarrol
del cereal y originan abundantes cosechas (Dicc. de dichos y frases hech
Reflexion

Efecto: positivo/negativo

Frecuencia de usomuy utilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: come manna dal cielogadere a fagiolo; come il cacio g
maccheroni; a pannello.

Significado: in modo molto adatto a qualcosa, come tocco finale. Usat
indicare una cosa, una persona o un avvenimento che si presentano al
giusto, che sono in grado di portare quadcagompimento o a perfezionamer
Tabla 11. Como agua de mayo

Otra locucién es <tirar la toalla>gsttare la spugra(Tabla 19. Se trata de una
locucién que no causa problemas de comprension, ya que existe un correspondiente
en italiano que tiensimilitudes formales con el espafiol ademas de compartir el

mismo origen.

e, \
Lo que no/podemos:hacer
es tiraflaxtoalla:

Locucion: Tirar la toalla

Tipo de locucion:locucion verbal

Registro: coloquial

Significado: abandonar [alguien] una empresa muy dificultosa, dandos
vencido (DFDEA); Dicho decuidador de un pugil: Lanzarla a la vista del arb
del combate para indicar que, dada la inferioridad de su pupilo, da por terr
la pelea/Darse por vencido, desistir de un empefio (DLE).

Origen: En el boxeo, cuando el entrenador de uno de losrdirtges consider|
gue su pupilo esta siendo claramente derrotado, arroja al cuadrilatero la 1
la esponja para dar a entender al arbitro que debe parar la pelea y dg
vencedor al otro pugil (Dicc. de dichos y frases hechas).

Locuciodn sindnima: arrojar la toalla
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Reflexion

¢, Qué expresa?rendicion

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: darsi per vinto; gettare la spugna

Significado: arrendersi, ritirarsi; rinunciare a un'impresa, a un'iniziativa o si
dichiarando in tal modo lpropria inadeguatezza (Hoepli).

Origen: Nel pugilato, il lancio della spugna viene effettuato dal secondo
pugile in difficolta per chiedere l'interruzione del combattimento. Equivale 4
dichiarazione di resa e rientra tra le sconfittekparck otitecnico. Oggi non s
usa piu la spugna bensi I'asciugamano (Hoepli).
Tabla 12. Tirar la toalla

La locucion <ser ufia y carnexssere pappa e cicctaTabla 13 no presenta
una correspondencia formal en italiano, sin embargo, los aprendientes pueden
recanocer su estructura, pero no captar el sentido irénico descrito de la €&eena.
hecho, la escena tiene un significado opuesto al de la locucion, la persona (el
suegro), con la que el protagonista afirma tener una relacién estrecha, le cierra la
puerta erla cara. Por lo tanto, los estudiantes, en este caso, llegan a comprender la

ironia solo después de buscar el significado.

Se podria decir

g,ue somos ufia y carne.

Locucion: ser ufia y carne

Tipo de locucién:locucién verbal
Registro: coloquial/informa
Significado: tener una amistad mugstrecha (DFDEA); ser muy amigos (Dic
Locuciones); haber estrecha amistad entre ellas (DLE).

Reflexion

Efecto: positivo/negativo

Frecuencia de usomuy utilizada

Equivalente en italiano

Existe: si

Equivalente: essere pappa e ciccia.

Significado: Essere in gran confidenza con qualcuno, detto solitamente in
spregiativo per episodi di complicita, connivenza, favoritismo, interessi log
simili.

Sinénimo: essere culo e camicia
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Tabla 13. Ser ufia y carne

6.3.2.3Perdiendo el Est€2019)

Durante la ultima clase, se han abordado las locuciones de la pekcdi@ndo
el Este(2019) usadas erroneamente, de hecho, presentan errores formales como
estar por nube# <estar por LAS nubes>¢ssere alle stelte (Tabla 14, como
pez en agua% <como pez en el aguaeme a casa proprig® (Tabla 19, irsele
el cielo al santaA <irsele el santo al cielo>¢fuggire di mente (Tabla 16, todo
hombro por la mang# <andar algo manga por hombroséttosopra (Tabla 17.
Conrespecto a esta escena, se ha afiadido la locucion, utilizada correctamente,
<echar una mano>flare una man® (Tabla 18§. Los errores se deben a la omision

de elementos de la locucion o a la inversion de los constituyentes.

Locucion: estar pdaesnubes

Tipologia: Locucion verbal

Significado: Ser muy caro, tener un precio muy alto
Equivalente: essere alle stelle

Tabla 14. Estar por las nubes

Y se mueve pori€hina
il como agua‘enipez!

W |

Locucion: Como pez eel agua
Tipologia: adverbial
Significado: Con comodidad o soltura

80 En el que el hombre facilita la comprension imitando el movimiento de los peces nadando.
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Equivalente: a casa propria
Antonimos: como pez fuera del agua

Tabla 15. Como pez en el agua

Nos hemos'puesto.alcelebrarlo
y'se mejha ido el ciéloal santo,

Locucion: irselesl santaal cielo
Tipologia: locucion verbal

Significado: olvidarse de algo
Equivalente: passare/sfuggire di mente.

Tabla 16.rsele | santal cielo

swlodo hombro por la manga.
EStamos trabajando todo el dia.

Locucion: andar algomangapor hombro
Tipologia: verbal

Significado: estar en desorden
Equivalente: sottosopra

Tabla 17. Andar algo manga por hombro

. ; /
Mira, me voy'a echarte{ina mano

Locucién: echar [a alguien] una mano
Tipologia: verbal
Significado: ayudar
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Equivalente: dare una mano
Sinénimo: echar un cable
Tabla 18. Echar una mano

6.3.3 | actividad colaborativa

Antes de realizar la actividad, se ha introducido de manera general la Revista
Paremia(Imagen 4 y la publicacién en su fase findhm@agenes 5 ¥). Dado el
namero de los estudiantes, una semana antes de la tarea, se les ha compartido una
tabla (Google) que incluia el nombre, apellido, correo electrénico y unidad
fraseoldgica seleccionada por los estudiantes. De esta manera, se ha evitado elegir

y trabajar la misma unidad fraseoldgica.

Revista Paremia

PAREMIA es la primera revista espafola y la segunda del mundo dedicada al estudio de las
unidades fraseoldgicas como paremias, refranes, locuciones, colocaciones etc., etc. de acceso abierto, lo
que permite a todos los lectores acceder de forma gratuita a los contenidos publicados.

Nace en el 1993 por Julia Sevilla Mufioz, profesora de la Universidad Complutense de Madrid.

Los objetivos son:

1. fomentar la investigacion paremiologica;

2. favorecer el intercambio de opiniones y conocimientos sobre las distintas teorias paremioldgicas;

3. potenciar la participacién de jovenes investigadores, tanto espafioles como extranjeros;

4, servir de punto de encuentro para los especialistas en paremiologia;

5. dar a conocer las nuevas teorias, obras, proyectos y grupos de investigacion.

Tematica: estudios linguisticos, literarios, traductoldgicos, etnoldgicos, socioldgicos, etc. sobre las paremias.

Imagen 4fuentehttps://cvc.cervantes.es/lenqua/paremia/presentacion.htm
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La foto o el video y el texto deben ser

originales

revista_paremia + Segui gia

revista_paremia spill the tea --> locucién verbal inglesa de uso
actual (The Free Dictionary), cuya traduccion literal puede ser
«derramar el té». Se utiliza para expresar que se revela o se
comparte un secreto, por lo que «spill the tea» es similar a
«cotillears. £l té que se derrama es la metafora del secreto que se
revela

--When are they getting married? Spill the tea!

La locucion verbal de uso actual «levantar alguien la liebre» (DLE) se
puede considerar como una correspondencia de la locucion inglesa
aunque los significados no son exactamente iguales. La locucion
espanola hace referencia a descubrir algo que no se conocfa, pero
no tiene el sentido de cotilleo,

~-¢Le has contado a tu amigo la ltima noticia?
~-Todavia no. No quiero levantar Ia liebre antes de tiempo,

"Levantar la liebre”, en el ambito de la caza, es hacer que la liebre

vV av

Piace a carlitos e altri

W

Q@ -

Imagen 5. Ejemplo de publicacién en la Revista Paremia (Fuestagramn)

revista_paremia[spill the ted —> locucion verbal inglesa e
uso actual {The Free Dictionary) cuya ion f

< similar a «cotillear». El té que se derrama es la metd
del secreto que se revela.

—_————————
-When are they getting married? Spill the tea!

La locucidn verbal de uso actual «levantar alguien la
liebre» se puede considerar como una
correspondencia de la locucion inglesa, aunque los
significados no son exactamente iguales. La locucion

)

espafiola hace referencia a descubrir algo que no se
conocia, pero no tiene el sentido de cotilleo.

~¢Le has contado a tu amigo la ultima noticia?
~Todavia no. No quiero levantar la liebre antes de tiempo.

“Levantar la liebre”, en el ambito de la caza, es hacer que la
liebre salga de un lugar en el que esta escondida para
poder cazarla. A partir de este sentido, se construye el

Unidad fraseoldgica italiana.

Frecuencia de uso: muy utilizada, de uso
actual, poco utilizada, en desuso.

Traduccién literal en espaiiol.
Significado

Ejemplo de uso en italiano

Aspectos culturales; metdaforas utilizadas
Equivalente en espanol

Si es una unidad fraseoldgica, indicar el tipo y
un diccionario en el que se incluya.

Ejemplo de uso en espaiol
Posibles diferencias con la unidad en espafiol.

significado idiomatico en el que la liebre representa lo

| desconocido gue se descubre

Imagen 6. Ejemplo de publicacién en la Revista Paremia (Fuestagramn)

En concretoel proceso organizativo consta de cinco fagafico 1):
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Entrenamiento—— Videoclases

Selecdn —— Eleccién UFs

Busqueda

Loy lexicografica

Texto original

Elaboracion
Reproduccién
iconica
Evaluacién
Revision y parcial
envio
Publicacion Evaluacion final

Gréficol. Procesorganizativo para el desarrollo de la | actividad colaborativa

1. Entrenamiento: como prevé el modelo de lalipped Classroom los
alumnos aprenden los conceptos teéricos mediante videos grabados por la
docenté?.

2. Seleccion:los alumnos, una vez que hayan visto las clases, eligen, en
funcién de sus caracteristicas, la locucion entre las unidades fraseoldgicas italianas.

3. Investigacion:en esta fase se les pide buscar toda la informacion en fuentes
serias y fiables. En concretee recopila la informacion sobre el tipo de locucion,
la frecuencia y uso actual (o desuso), el significado, los aspectos culturales, las
metéforas utilizadas, el correspondiente en espafiol y las diferencias/similitudes,
sinénimos/ anténimos etc., etc.

4. Elaboracion: una vez que hayan buscado toda la informacién, en esta fase
crucial, los alumnos elaboran el contenido de la propuesta, que tiene que ser
original. El texto debe respetar el orden y las normas editoriales de la Revista, por
lo tanto, incluye lalocucion, su tipologia, el diccionario en el que se puede
consultar, su uso, su traduccion literal en espafol, el significado, un ejemplo de uso

en italiano, los aspectos culturales y las metéforas utilizadas, el correspondiente en

81 Para crear los videos se ha utilizado el modelo de dldses disefiado por el grupo de
investigacion INNFRAS de la Universidad de Murcia
https://tv.um.es/canal?cod=alblc2d12&serie=19041&pgdets://tv.um.es/canal?serie=25303
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espafiol, la tipologial diccionario en el que se incluya y la frecuencia, un ejemplo
de uso en espafol y posibles diferencias/similitudes, sinénimos/anténimos con
respecto a la unidad fraseologica italiana. Ademas, en algunos casos ha sido posible
encontrar la motivacion. Otraspecto importante de esta fase es la eleccion y la
creacion de una imagen o video que represente la locucion.

5. Revision y envio:una vez que la propuesta esté lista, la envian a la docente
quien la corrige y la devuelve con modificaciones y comentariog Mz recibida
la revision por parte de la docente, el grupo sigue con el envio de la propuesta a la
Revista Paremia. Durante la fase de revision, se evallan cinco aspectos: la relacién
de la foto o del video con la locucion y el nivel de expresividadamgidad y el
peso de las modificaciones; la fiabilidad de las fuentes utilizadas, lo completo del

contenido y, por ultimo, la aceptacion por parte de la ReRmtamia

6.3.4 Il actividad colaborativa

En cuanto a la segunda actividad colaborativa, f@ag@evisto ningln proceso
organizativo, puesto que los estudiantes, al haber realizado una tarea centrada en
una precisa investigacion lexicogréfica, ya poseian una organizacion. En este caso,
el cambio en cuestién ha sido en el idioma de las locucimesigen a partir de
las cuales se les pedia que crearan un contexto utilizando locuciones, en algunos

casos, de diferente indole.
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6.4 Resultados de las actividades colaborativas

Dada la variedad de actividades, los resultados obtenidos han sido de diferente
indole. En concreto, el nimero total de alumnos que han asistido al curso ha sido
de 144, de los cuales 79 han realizado las actividades colaborativas y 65 el examen
en Moodle Al tratarse de un experimento solsigped Classroompara validar la
eficacia de la propuesta, se destacan los resultados de las tareas colaborativas
realizadas por los 79 alumnos. En cambio, considerando el numero de los
estudiantes, la modalidad mixyala posibilidad de utilizar la grabacion de las
clases, no ha sido posible supervisar todas las fases de aprendizaje de los 65
estudiantes restantes. Sin embargo, los resultados de la prueba final (Moodle) han
mostrado que la nota media de la muestr@xdestudiantes ha sido de 29,16.

En cuanto a la muestra de 79 estudiantes que han seguido y realizado las

actividades colaborativas, 54 han obtenido una calificacion final entre 29 y 29,5.

6.4.1 Kahoot

Tras la introduccién al estudio de la fraseologiac{ase) y la visualizacion de
los videos sobre la locucidn y sus caracteristicas (en casa), se ha realizado un test
(compuesto por 16 ejercicios) en Kahoot para comprobar la asimilacion de los
conceptos tedricos preparatorios para el analisis de las Inescientro de las
peliculas. Segun los informes, han participado 51 alumnos, de los cuales el 59,80%
ha dado respuestas correctas. A continuacion, precisamente tras el andlisis de las
locuciones en las peliculas, se han propuesto ejercicios de repasm () que

el 74,67%, de los 32 participantes han dado respuestas correctas.

6.4.2 | actividad colaborativa

La primera actividad colaborativa ha dado lugar a la publicacion de 32 unidades
fraseologicas: 1 enunciado fraseoldgico, 6 locuciathserbiales, 4 locuciones
nominales, 20 locuciones verbales, 1 locucién de tipo polisémico. Para ilustrar los
resultados se dividen las locuciones por tipologia y luego por correspondencia: de

forma de tipologia y de significado. En concreto, destacatoteespondencia
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formal total parcial y nula; entre locuciones de diferente tipologia y entre unidades
fraseoldgicas; un caso de locuciones correspondientes en la forma, pero no en el

significado; un caso de locucion polisémica.

6.4.2.1 Locuciones adverlbss

6.4.2.1.1 Correspondencia total

Dentro del grupo de locuciones adverbiales hay un caso de correspondencia total
y se trata de la locuciorcen la coda tra le gambé<con el rabo entre las piernas>.
En este caso, no solo hay correspondencia total e, sino también en el
significado.

6.4.2.1.2 Correspondencia parcial

El primer ejemplo de correspondencia parcial @3utta birra>/<a todo gas>.
En este caso, las palabtasa y gaspueden clasificarse bajo dos palakecks/e
diferentes. Sin endrgo, en italiano existe la locucida tutto gas y, en ese caso,

habria una correspondencia total.
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